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RESUMO
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O TRABALHO PEDAGOGICO NO PIBID - “CULTURA
ESPORTIVA DA ESCOLA” E SUAS REPERCUSSOES PARA A

FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FiSICA
AUTORA: DAIANE DALLA NORA
ORIENTADOR: JOAO FRANCISCO MAGNO RIBAS

Data e Local da Defesa: Santa Maria, 27 de ab2i0dé.

Resumo:Este estudo tem como objetivo analisar o trabaittagdgico no PIBID - “Cultura
esportiva da escola” e suas repercussdes paranadao inicial de professores de Educacao
Fisica do CEFD/UFSM. Esta pesquisa foi desenvoleaia base nas categorias dialéticas da
historicidade, totalidade, mediacéo, contradic@ora as categorias empiricas do trabalho de
campo sistematizadas em: trabalho pedagogico, @@wnanicial, PIBID - politica
educacional e objetivo/avaliacdo. As categoriagnfoorientadas pela seguinte pergunta:
como se desenvolve o trabalho pedagdgico no PIBIDItura esportiva da escola e quais as
repercussdes para a formacao inicial de professtmdsducacédo Fisica do CEFD/UFSM?
Para a compreensdo do real fizemos uso da pesgoisamental e da entrevista
semiestruturada, com académicos que participaransuliprojeto e estdo cursando o
Mestrado do Programa de Pés-Graduagdo em Educ#&géa. FConstatou-se que o trabalho
pedagogico no subprojeto contribuiu para a formag@al dos alunos participantes, atraves
da aproximacédo da realidade escolar e das trocagpdiéncia, sendo mais qualificado que
0S estagios e praticas de ensino. Entretanto,iomrise que o trabalho pedagdgico no
subprojeto ndo repercutiu diretamente no curso dle&:ao Fisica do CEFD pela falta de
articulacéo das acdes do subprojeto PIBID com o. R¢@statou-se que o PIBID — “Cultura
esportiva da escola” enquanto politica educaciénaima acdo compensatoria que acaba
preenchendo lacunas da formacéao inicial. Alémeteuma politica de adesédo individual,
propria da politica neoliberal, que prejudica enuasiliza acdes coletivas desqualificando a
formacéo de professores de Educacéao Fisica.

Palavras-chave:Trabalho pedagogico. PIBID. Formacao inicial. Radieducacional.
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This study aims to analyze the pedagogical wolRIBID — “Sporting Culture at School” and
its repercussions to teachers’ initial trainingRifysical Education on CEFD/UFSM. This
research was developed based on the dialecticayaats of historicity, entirety, mediation
and contradiction with empirical categories of eysatized fieldwork in pedagogical work,
teachers’ initial training, PIBID - educational @yl and goal/evaluation. The categories were
guided by the following question: How does the medgcal work in PIBID — “Sporting
Culture at School” and what are the repercussioried teachers’ initial training of Physical
Education of CEFD/UFSM? In order to understandatigal it was made use of documental
research and semi-structured interviews with acadethat participated in the subproject and
they are currently enrolled in the Master's degreéhe Postgraduate Program in Physical
Education. It was found that pedagogical work & skibproject contributed to initial training
of participating students, because it allowed greabntact with school reality and exchanges
of experiences of the involved segments. Thereby#dagogical work was greater qualified
than curricular internships and teaching practicdswever, it was verified that the
pedagogical work in subproject did not reflect dikg in the Physical Education course of
CEFD by lack of coordination and actions of themofect PIBID with the PPC. It was found
that the PIBID - "Sporting Culture at School" whigelucational policy is a compensatory
action that ends up filling gaps in the initialitiag. Besides it is an individual membership
policy, feature of neoliberal policy, which harmsida demobilizes collective actions
disqualifying the teachers’ training of Physicalugdtion.

Keywords: Pedagogical work. PIBID. Initial training. Educata policy.
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1 INTRODUCAO

A formagéo inicial em Educacéo Fisica deve seada no contexto historico, ou seja,
deve-se considera-la atrelada ao desenvolvimergaalac6es produtivas capitalistas, cujo
objetivo é a exploracéo da forca de trabalho eeenig trabalhador disciplinado. A relacéo
entre trabalho e educacdo € um fendmeno historisoceal do ser humano, por isso a
educacdo exerceu e continua exercendo um papelalcgmra a readequacdo dos
trabalhadores as novas caracteristicas do propessotivo.

Nos dias de hoje, fica evidente a necessidadestlelagmos a formacao inicial de
professores, uma vez que a formacdo e a univeesidad pontos bastante visados pelo
capitalismo, sendo cotidianamente alvos de “atdqdas relagbes produtivas capitalistas.
Assim, a educacgao enquanto direito passa a safdrarada em “mercadoria”, ou seja, cada
vez mais vem sofrendo modificacdes estruturaisagdesqualificam, ao prejudicar a classe
trabalhadora e privilegiar apenas os detentorespibal.

A formacéo inicial de professores de Educacaoc&itambém estd inserida nessa
conjuntura atual, em projetos de formacédo artimgadom a légica do sistema, os quais
levam a precarizacdo da formacao inicial. Assim @@s demais licenciaturas, conforme
Taffarel et al. (2006) a formacdo em Educacdo &ispresenta problemas tedricos,
epistemoldgicos, curriculares, de financiamento lipap de oferecimento de condi¢bes
objetivas e problemas politicos.

Na formacéao inicial de professores de Educacéeca-to CEFD/UFSM se observa
uma divisdo entre teoria e pratica, impossibilitaadpraxis pedagdgica. O distanciamento
entre a universidade e a realidade escolar estanba®vidente no curriculo, principalmente
nas praticas de ensino que ndo acontecem em teddisciplinas previstas e nos estagios
curriculares que iniciam somente no quinto semekstreurso.

Para atenuar as falhas da formacéo inicial, o hng da Educacdo (MEC) prop6s
alguns projetos, dentre eles o Programa Institatial® Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), que foi criado em 2007 como um programi@\e um avanco significativo com a
promulgacgéo da Lei n° 12.796/2013 Art. 62, § 5% opseriu um adendo na LDB, instituindo
o PIBID como um programa continuo, que passa arsarpolitica de Estado para a formacao
de professores (BRASIL, 2013).
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A Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) pigai do PIBID desde o seu
surgimento, sendo que o Centro de Educacdo Fisitesportos (CEFD), a partir do
Edital/2009, contou com a participacdo da area dac&;do Fisica com o subprojeto
denominado “Cultura esportiva da escola”. O sulgboojem como objetivo a criacdo de um
campo de atuacdo na docéncia na escola aos edesadorformacao inicial e continuada,
construindo préticas e estratégias educacionamduras (SAWITZKI, 2009).

No contexto do PIBID — “Cultura esportiva daaat, pode-se observar uma série
de questdes que merecem um aprofundamento tedéromaeritual maior, dentre as quais
destaca-se o trabalho pedagdgico. Frizzo (2012ndatque o trabalho pedagdgico ndo é
apenas um tipo de pratica e sim trabalho, pois @ oranifestacdo da atividade humana
produtiva dos sujeitos do contexto escolar. Segurdzzo (2008, p. 1), o conceito de
trabalho pedagdgico se refere a uma “nocado amptiadeabalho desenvolvido pelo professor
na escola e de suas possibilidades de articulagi@ie @ macroestrutura sécio-politica e o
cotidiano da docéncia nos espacgos escolares”.

Nesse sentido, o trabalho pedagogico no subprsigiacitado aponta para possiveis
caracteriticas, tais como uma maior de aproximacéiee a teoria e a pratica. Para Gamboa
(1995, p. 1) “Teoria e prética sdo duas categogas indicam sempre uma relagéao.
Entretanto, a literatura nem sempre apresenta gsosea interpretacdo dessa relacao.
Algumas tendéncias defendem o primado da teorianpera pratica; outras, o primado da
pratica que confere validez a teoria”.

Acredita-se pertinente focar no trabalho pedagog a relacdo estabelecida na
formacéo inicial em Educacao Fisica do CEFD/UFShni2 da relevancia do tema, como
problema orientador desta pesquisa, formulou-segaiste questdo: Como se desenvolve o
trabalho pedagdgico no PIBID — “Cultura esportieaedcola” e quais as repercussoes para a
formacdo inicial de professores de Educacao Fikic@EFD/UFSM?

Assim, o objetivo geral deste estudo consiste Amalisar o trabalho pedagdgico no
PIBID - “Cultura esportiva da escola” e suas repassfes para a formacao inicial de
professores de Educacéo Fisica do CEFD/UFSM.

Deste modo, estabelecemos como objetivos espexifico
- Identificar o trabalho pedagoégico desenvolvidoRiBID - “Cultura esportiva da escola”;

- Verificar a compreenséao dos alunos egressos solrabalho pedagdgico no subprojeto;
- Analisar as implicacfes do trabalho pedagoégicoPiBID - “Cultura esportiva da escola”
para a formacao inicial em Educacao Fisica;

- Verificar a compreenséao dos alunos egressos solBf8ID como politica educacional.
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A realizacdo deste estudo justifica-se devido @xipridade com a tematica e
relevancia. Tal interesse surgiu a partir do cdotee participagdo como bolsista de iniciagao
a docéncia no subprojeto PIBID - “Cultura esportilaescola”, o qual serve como base de
referéncia empirica e me instigou a investigar ietqgdes, frutos dessa vivéncia.

Entre os motivos de ordem tedrica/académica, udegustifica-se pela necessidade
de pesquisas de avaliacdes dos programas de farrdagdrofessores. Deste modo, o PIBID
necessita de avaliacdo, em virtude de sua propacapida ampliacdo, se comparada a
outros programas e projetos para formacao iniBiat.exemplo, o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) levou mais 280 anos para agregar um numero
proximo ao que o PIBID tem hoje (RELATORIO DE GESTA&009-2011). O PIBIB é um
programa que nao teve ainda uma avaliacdo abramgesmdo uma politica educacional
recente que carece de um aprofundamento tedricsteBxestudos relacionados ao programa,
porém a maior parte deles se estrutura metodologicte em relatos de experiéncia, além da
auséncia de producao intelectual mais abrangeafrafundada que versasse a iniciagdo a
docéncia na formacao inicial. As pesquisas deil@unas no que tange a uma avaliacao
mais consistente do PIBID — Educacéo Fisica.

Quanto aos motivos que indicam a relevancia sa@apesquisa, a escolha deste
problema de pesquisa se deu pelo compromisso gaenseom esta realidade, na qual se esta
inserido, que € a formacdo de professores no CHFBENU A necessidade de pesquisas e
avaliacdes dos programas de formacao inicial deeggores como o PIBID é uma questéo
que se divide em dois polos. De um lado é vistaccoma politica que contribui para a
formacao de professores e, de outro, uma politcdiberal. Por isso, o problema necessita
desvendamento e compreensao.

E com o interesse de estudar o trabalho pedagagidBID - “Cultura esportiva da
escola” e suas repercussdes para a formacao idieiprofessores de Educacédo Fisica do
CEFD/UFSM, que nos propomos a discutir esse tersando explicar seus condicionantes e
suas relagdes que, em nosso entendimento, irdbtontna compreensdo do significado do
mesmo para o processo de formacao de professoesmruo a qualificacdo do debate sobre
o trabalho pedagdgico no PIBID - Educacéao Fisica.

Apds introduzirmos a tematica e apresentarmos etiobjda pesquisa, o estudo foi
estruturado da seguinte forma: No capitulo 2 apteses 0s encaminhamentos
metodolégicos da pesquisa, definindo o método, dinedanento da pesquisa, 0S
procedimentos de coleta e analise das informagfiescapitulo 3 discorremos sobre o

trabalho pedagdgico e a Educacéo Fisica; No capftidbordamos o PIBID e as politicas
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educacionais; No capitulo 5 apresentamos o contixformacéo inicial em Educacéo Fisica
e 0s resultados, discutimos e respondemos o0 prablden pesquisa; No capitulo 6

apresentamos a concluséo, sintetizando toda aipasgalizada.

2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

2.1 Método

A metodologia mostra os caminhos pelos quais dalin@ cientifico sera
desenvolvido, evidenciando a forma como as respodtmam organizadas aos
guestionamentos propostos no estudo. Assim, negitulo, com o objetivo de analisar o
trabalho pedagogico no PIBID - “Cultura esportivea @scola” e suas repercussoes para a
formacdo inicial de professores de Educacédo FiRdAEFD/UFSM, pretende-se apresentar a
estrutura que norteard o estudo, apresentandotiicarglo o método a ser utilizado, os
procedimentos e as técnicas de producdo e anébsdatlos que irdo dar as respostas para o
problema.

A pesquisa € uma atividade basica da ciéncia eanirglagacdo e construcdo da
realidade no plano tedrico. Minayo (2011) explicee @ a pesquisa que mantém a atividade
de ensino e a atualiza frente a realidade e, embeja uma préatica tedrica, vincula
pensamento e acdo. As questdes de investigacdo esticionadas a circunstancias
socialmente condicionadas. Segundo a autora, “pada ser intelectualmente um problema
se ndao tiver sido, em primeiro lugar, um probleraaida pratica” (p. 16).

Entende-se que, para analisar e compreender oeprabdle pesquisa € necessario a
utilizagdo de um método, ou seja, de um caminharsegue permita explicar a realidade
social a ser investigada. Segundo Sanchez GambB0&)(2 método ndo se restringe a um

conjunto de instrumentos, técnicas e procedimentastor afirma que:

O método ou caminho do conhecimento é mais ampt®lexo; por sua vez, um
método € uma teoria de ciéncia em acdo que impligaios de cientificidade e de
rigor da prova cientifica. De igual maneira, todaria de ciéncia se afirma numa
teoria do conhecimento, onde as concepg¢fes debpbjgeito e sua muatua relagdo
se explicitam entre si (SANCHEZ GAMBOA, 2007, p3].8
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O autor expressa ainda, que o método se apresentawom caminho de se chegar ao
objeto, sendo realizado pelas relacbes estabetegidias suas proprias caracteristicas. E
preciso cuidado para que o0 objeto de estudo ndm degcaracterizado pelos rigores
metodoldgicos, adverte Sanchez Gamboa (2007).

Este estudo foi desenvolvido tendo como orientag&bwodologica o materialismo
histérico dialético, pois se entende que o mesmexidina para a interpretacdo da realidade
concreta da sociedade em sua complexidade hisgsoaial, e procura esclarecer a esséncia
dos fenbmenos estudados, tendo em vista a sudotraagsdo. Diante disso, a opcéo pelo
método justifica-se pelo entendimento de que o roepwssui as condi¢cdes tedricas-
metodoldgicas necessarias para analisar a realstami@l a ser investigada. Frigotto (2006)
defende o Materialismo Histérico Dialético ndo aeeicomo um meétodo de investigacao,
mas como uma concep¢do de mundo, uma postura, @ Wwora praxis, pressupostos esses
que fazem o pesquisador caminhar em direcdo édadel de seu objeto de estudo.

Marx efetivou seu pensamento, a partir da readidagdenciada da sua época e
elaborou uma filosofia para auxiliar a classe tit@ddora que € a classe desfavorecida. Para
isso, Marx na construgcdo de seu método, se apwmriticamente do materialismo de

Feuerbach e do pensamento dialético de Hegelxptessa que:

Meu método dialético, por seu fundamento, diferendtodo hegeliano, sendo a ele
inteiramente oposto. Para Hegel, o processo dapengo - que ele transforma em
sujeito autbnomo sob o nome de ideia - € o crigdoreal, e o real é apenas sua
manifestacao externa. Para mim, ao contrario, al i@ € mais do que o material
transposto para a cabec¢a do ser humano e poteigratado (MARX, 2013, p. 28).

Marx (2004), ao formular o método dialético ar@mli® movimento dos contrarios, em
que, para cada tese (que é uma afirmacéo), ha ntitesa (que € a negacao da afirmacao),
que gera uma sintese (a negacdo da negacao). ifes® :180 € simplesmente a soma dos
dois momentos anteriores, mas sim uma nova tegetamubém sera negada, originando o
processo de conhecimento da realidade, num mowvinoentinuo.

O caminho para se chegar a compreensao e insgfoetda realidade, isto €, a
esséncia do fendbmeno, deve considerar 0 seguini@meoto: concreto-abstrato-concreto.
Deve-se partir do concreto real, posteriormenterfas abstracdes e voltar para o concreto,
agora pensado. O método de Marx mostra que deveorssderar que 0 movimento de
interpretacdo da realidade comeca pelo real e qmioreto que, inicialmente, é uma visédo
cadtica do todo. Pela andlise chegariamos a cosnceiiais simples e abstracfes mais

detalhadas, até atingir as determinacfes mais esm@lom base nesse exercicio cientifico, é
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necessario fazer o caminho inverso retornandoli@ada, agora ndo mais uma representacao
caodtica, “[...] mas uma rica totalidade de deteepdes e de relacdes numerosas” (MARX,
2011, p. 247).

Marx (2011, p. 248) situa a realidade concretaaleando que:

O concreto é concreto por ser a sintese de m@ti@terminacdes, logo, unidade da
diversidade. E por isso que ele é para o pensamentprocesso de sintese, um
resultado, e ndo um ponto de partida, apesar de werdadeiro ponto de partida e,
portanto igualmente o ponto de partida da obseovegédiata e da representagéo.

O movimento de ida do concreto cadtico, passanoo spa forma abstrata, e
retornando a forma inicial, agora de modo superoponto de partida - o concreto pensado,
nao ocorre de forma simples, é necessario o awédlicategorias neste processo. Para auxiliar
a relacdo pesquisador e objeto de pesquisa, 0 médnaterialismo historico dialético
considera que as categorias representam as imadgais das coisas materiais. Kuenzer
(1998, p. 62) aponta que “sé@o as categorias quersaie critério de selecao e organizagcao da
teoria e dos fatos a serem investigados, a patiindlidade da pesquisa, fornecendo-lhe o
principio de sistematizacao que vai lhe confernitide, cientificidade, rigor, importancia”.

A autora define a existéncia de dois tipos degcmias: as categorias metodoldgicas e

as categorias de conteudo. Kuenzer (1998, p. G8essa que:

a metodologia se define através da expressdo dssuteversais (categorias
metodologicas que definem a forma de investigagadsya aplicacdo ao particular
(as categorias de conteudo especificas para cadaipa e determinadas a partir de
seus objetivos).

As categorias metodologicas do meétodo do matemali histérico dialético
trabalhadas no estudo foram: a historicidade, adidade, a mediagdo e a contradicéo.

A historicidade trata o conhecimento numa perspadiistérica. Segundo Kuenzer
(1998), é preciso analisar o sujeito e o objetoacam produto histérico da sociedade, pois a
base real de sua unificagdo estd na historia. Logdendmenos sdo elementos concretos
produzidos historicamente, considerando a espielzifie de cada periodo histérico.

A totalidade trata das multiplas determinacfesfdo8menos, é um todo estruturado.

Como expressa Kuenzer (1998, p. 64):

Esta categoria implica na concepcdo da realidadeagio um todo em processo
dindmico de estruturagéo e de autocriagdo, ondatas podem ser racionalmente
compreendidos a partir do lugar que ocupam naidati# do préprio real e das
relacdes que estabelecem com os outros fatos @ dodo; onde os fatos sdo parte
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integrante de um processo de concretizagcdo qué s¢ravés do movimento e das
relagBes que ocorrem das partes para o todo eldgtra as partes, dos fenébmenos
para a esséncia e vice-versa, da totalidade pa@asdicdes entre as partes.

Neste sentido, a categoria totalidade possildliestabelecer as relacées do trabalho
pedagogico no subprojeto com as politicas educaisipsendo estas Ultimas influenciadas
por toda uma conjuntura social, econémica e palitie maneira que um elemento sempre
esta relacionado ao outro, pertencendo a um canjunt

A contradi¢cdo aborda os fendmenos como movimesdogaditorios, 0os quais estao
em constante mudanca, estabelecendo assim o cardterel das relagbes sociais. Por isso,
para Kuenzer (1998, p. 65) “a pesquisa devera bespdar a todo momento o movimento, a
ligacdo e unidade resultante da relacdo dos camdrdjue ao se opor dialeticamente, um
incluindo-se/excluindo-se no/do outro, se destroame superam”.

A mediacdo, segundo Kuenzer (1998, p. 65) é unegoaa necessaria, pois através
da divisdo do todo para se chegar as determinap@es simples do objeto de estudo,
podemos investigar as relacdes com os outros femdsne com a totalidade. No entanto, a

autora ressalta que:

Embora para conhecer seja necessario operar uamraistodo, isolando os fatos a
serem pesquisados e tornando-os relativamenteandeptes, é preciso ter clareza
de que esta cisdo € um recurso apenas para fidslidetaco e andlise do campo
de investigacéo; no contexto do real nada é ispladlar os fatos significa priva-los
de sentido e inviabilizar sua explicagdo, esvazamde seu contetido (KUENZER,
1998, p. 65).

As categorias de conteudo, segundo Kuenzer J1888bém sdo passiveis de
detalhamento em subcategorias, a partir das gaamgsnizam os dados, configurando um
movimento que vai do geral ao particular na ex@msicge do particular ao geral na
investigacdo e exposicdo. Neste trabalho iremdigautias categorias de conteudo: Trabalho
pedagodgico, formacdao inicial, PIBID - politica edaional e objetivo/avaliacao.

Este estudo sera orientado pelas categorias tedetadologicas apresentadas acima,
considerando que o contexto das Politicas Educaisiaorresponde ao Universal/Geral, a
Formac&o inicial de professores de Educacdo Friejpgeesenta o Particular e o trabalho
pedagogico no PIBID — “Cultura esportiva da escaaiistitui-se como o Singular. Dessa
forma, com base no método do materialismo histadietético, podemos ter condi¢bes de
conhecer e compreender o problema de pesquisaatatalidade. A partir disso, organizou-

se, graficamente, o0 movimento entre o tedrico eetndoldgico, do seguinte modo:
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TRABALHO PEDAGOGICO
CULTURA ESPORTIVA DA FORMACAO TNICTAT,
ESCOILA

. S

Figura 1 - Relacdo entre o singular e o universadiada pelo particular.

PIBID - POLITICA
EDUCACIONAL

2.2 Delineamento metodoldgico

A pesquisa sera desenvolvida a partir de um EstiedGaso, que para Yin (2005) é
uma estratégia para examinar acontecimentos contémgns, quando ndo se pode manipular
comportamentos relevantes. Em geral,

[...] os estudos de caso representam a estratégfarida quando se colocam
guestdes do tipo "como" e "por que”, quando o @eadar tem pouco controle
sobre os eventos e quando o foco se encontra edmémms contemporaneos
inseridos em algum contexto da vida real (YIN, 2q05.9).

Conforme os objetivos, o estudo focara no trabp#uagdgico no subprojeto “Cultura
esportiva da escola” do CEFD/UFSM, o qual teve ghoade quatro (4) anos (2010, 2011,
2012, 2013), com diversas implicacdes na formagi@&al de professores de Educacéao Fisica.
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2.3 Procedimentos da Pesquisa

2.3.1 Pesquisa Documental

Para a execucao do estudo se lancou mao de pesipasmental, que se utiliza de
materiais que ainda ndo receberam um tratameni@i@maSegundo Sa-Silva, Almeida e
Guindani (2009, p. 5), a pesquisa documental “érmoedimento que se utiliza de métodos
e técnicas para a compreensdo e analise de doasmeos mais variados tipos”,
caracterizando-se pela busca de informacfes enmimtas que ainda ndo sao cientificos.

Para Cellard (2010) o documento possibilita aemtsec a compreensdo do social a
dimensdo do tempo. Além disso, a analise documéntahis adequada no que se refere a
coleta de dados, pois elimina parcialmente a digenda influéncia exercida pelo
pesquisador. O autor também destaca que pararealequadamente a documentacédo é
necessario a analise preliminar, que se constituuma avaliacdo critica, a qual se aplica
considerando as seguintes dimensdesontexto sociglonde foi produzido e estava inserido
seu autor, e a quem se destinawafs) autor (es) quem € a pessoa que escreve, Seus
interesses e em nome de quem fala; confiabilidadéexto; a natureza do textg a qual
conforme o contexto em que é redigido pode varigitara sua estrutur@s conceitos-chave
e aldgica interna que é o sentido dos termos utilizados peloy®rdes) no texto.

Neste estudo os documentos analisados foram: gydPma do Subprojeto “Cultura
esportiva da escola”; b) Relatérios anuais do sajbfar referentes aos anos 2010, 2011, 2012,
2013. A escolha pelos documentos selecionadoss@ateproporcionarem as informacgoes
adequadas para cumprir o objetivo do estudo, notange ao trabalho pedagogico no

subprojeto “Cultura esportiva da escola”.

2.3.2 Entrevista Semiestruturada

A entrevista € uma técnica muito utilizada parpreducdo de dados, que busca
descobrir aspectos de determinada experiénciagatda comunicacao verbal. Para Minayo
(2011, p. 65):
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A entrevista como fonte de informacdo pode nosefen dados secundarios e
primarios de duas naturezas: (a) os primeiros dizespeito a fatos que o
pesquisador poderia conseguir por meio de outnatg$ocomo sensos, estatisticas,
registros civis, documentos, atestados de Obitmstres; (b) os segundos — que séo
objetos principais da investigacédo qualitativafenem-se a informacdes diretamente
construidas no didlogo com o individuo entrevistadi@tam da reflexdo do préprio
sujeito da realidade que vivencia.

Neste estudo utilizou-se a entrevista semiestrdéirque segundo Minayo (2011, p.
64) “combina perguntas fechadas e abertas, em cprrevistado tem a possibilidade de
discorrer sobre o tema em questdo sem se prendelagacdo formulada”. Fizeram parte
deste estudo dez (10) alunos formados em Educdgsé@m.FComo critério de selecdo dos
participantes, optou-se por alunos egressos dooCGierEducacao Fisica — Licenciatura, que
participaram do subprojeto entre os anos de 20Q01,22012 e 2013 e sdo alunos que
ingressaram no Curso de Mestrado do Programa d&Rdlsiacdo em Educacao Fisica nos
anos de 2012, 2013 e 2014, os quais sao mestrdadasiversidade onde esteve inserido o
subprojeto. A selecdo justifica-se em razdo dosioasluse encontrarem em processo de
formacdo continuada, o que possibilita que os tegjgiossuam um entendimento académico
ampliado do contexto de estudo: escolar e univadsid

A coleta de informacdes foi realizada por meiaud® entrevista pré-agendada. Para
participar da entrevista, os colaboradores do esasginaram o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE). As entrevistas forangisgadas em audio e transcritas na
integra. A transcricdo da entrevista foi entrequee@laboradores para que fizessem a leitura
e verificassem a clareza das informacdes. Ciendssimformacdes contidas assinaram a
Declaracédo de Consentimento. Todas as informagdasifarmazenadas na sala 2047, prédio
51, Centro de Educacéao Fisica e Desportos da UBNMesponsabilidade do professor Jodo
Francisco Magno Ribas, orientador desta pesquisa.

As perguntas (Apéndice 1) que orientaram a emsfiievsemiestruturada foram
estabelecidas a partir de questdes norteadoragueattas nos seguintes blocos: Bloco 1:
Dados de identificacdo; Bloco 2: Compreensdo dodiceantes quanto ao trabalho
pedagogico realizado no subprojeto; Bloco 3: Inggdes do trabalho pedagdgico no PIBID -
“Cultura esportiva da escola” para a formacao ahici
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2.4 Anélises dos Documentos e das Entrevistas

A analise cientifica dos dados produzidos pelagyisa documental e entrevista
semiestruturada foi realizada a partir das catagaiedrico-metodoldgicas do método do
materialismo histérico dialético. Conforme Kuenz&®98), no processo de producdo do
conhecimento, se faz necessario a articulacdo edreategorias metodoldgicas e as
categorias de conteudo. Para a analise dos dadie fEstabelecidas categorias especificas
desta pesquisa, para a sistematizacdo e discussiodatios, elencadas a partir dos
guestionamentos iniciais, que possibilitou o pregate andlise almejado.

A analise documental foi realizada a partir daleggédo dos documentos com o
intuito de buscar as informacdes referentes aaltralpedagdogico no subprojeto, para assim
buscar descobrir 0 que esta por tras do imediatemaprendido. A analise exigiu pré-
andlise, leitura; categorizacdo da informacadoatnanto dos dados e interpretacdo dos dados.
Deste modo, a leitura dos documentos estrutur@upsetir dos seguintes indicadores sobre 0
trabalho pedagdgico: ano/tempo de duracdo/ escbldsistas/alunos envolvidos; IDEB;
oficinas desenvolvidas/atividades didaticas; prédac desportivas e ladicas; producdo
artistico-culturais; producdes didatico-pedagogioasnero de eventos; trabalhos académicos
e cientificos.

A andlise das entrevistas semiestruturadas fdizaga a partir dos trés blocos de
questdes que orientaram a entrevista: dados déficegho; compreensao dos participantes
quanto ao trabalho pedagogico realizado no suliprdjaplicacdes do trabalho pedagdgico
no PIBID - “Cultura esportiva da escola” para arfagéo inicial.

As categorias metodolégicas que orientaram o psocede analise foram a
historicidade, a totalidade, a mediacdo e contéadi@s categorias de conteddo foram
Trabalho pedagogico, formacao inicial, PIBID - fioli educacional e objetivo/avaliacaas
categorias de conteudo geraram o movimento de seEEp@o problema definido nesta
pesquisa, orientadas pelas categorias metodoldgicaasfrontados com o referencial tedrico
que deu suporte cientifico a pesquisa.

A partir da orientacdo deste tipo de abordagemododigica, critico-dialética,
buscou-se apreender o fenbmeno estudado. ConfohaeeZGamboa e Sanchez Gamboa
(2009, p. 40), quando a pesquisa é orientada pt#oesse critico emancipador, “a atividade

intelectual reflexiva se organiza para desenvolvaritica e alimentar a praxis (teoria e
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pratica) que transforma o real e libera o sujeodiferentes condicionantes e situacdes
hipostasiadas (posta ai)”.

Este estudo desenvolvido foi orientado pelo mdiem@ histérico dialético, e
concordando com os momentos fundamentais cologaalogrigotto (1989), tendo como
referéncia os cinco (5) Passos de Saviani. A psagé deu pela pratica social: inicialmente
ndo tinhamos um problema e sim uma problematicaalda uma totalidade, além de estudos
e sinteses anteriores; problematizacdo: resgatauigEmente, com uma postura teorica,
com a finalidade de romper e superar sintesesumentalizacdo: depois do levantamento
dos dados, discutiu-se teoricamente com as novasmieacles e categorias, organizando a
analise; catarse: e na analise buscou -se supéradiato, passar assim para o concreto e
expressar o conhecimento alcancado da realidadeaihdo relacionar a parte com o todo; e
retornou-se a pratica social: realizou-se a sirdasavestigacdo, buscando apontar o avanco

em relagdo ao conhecimento anterior e discutimgficacdes para a agao concreta.

Trabalho Pedagogico

Trabalho Formagao
Inicial

no
PIBID Trabalho <:> _
PIBID Politica Pedagogico
Educacional Subprojeto

Figura 2 - Movimento entre o tedrico e o metodatégi
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3 O TRABALHO PEDAGOGICO E A EDUCACAO FiSICA

No processo histérico o trabalho é que da origerdesenvolvimento da humanidade.
Segundo Marx (2013) o trabalho € uma condicdo d&éexcia da vida humana, sendo uma
necessidade de mediacéo entre o ser humano erazaat® autor afirma que o trabalho esta
presente em todas as formas de sociedade, mastisguk pelas relacdes sociais que séo
estabelecidas.

Taffarel (2010) afirma que o trabalho é o elemduotalante do ser social. Sendo ele
muito mais do que uma acdo humana, trabalho signifin ser humano, “com suas condi¢des
fisicas, quimicas, bioldgicas, psicoldgicas e sec@ue realiza um intercambio com a
natureza, transformando-a e sendo transformadelpogerando a cultura” (p. 20).

Segundo Taffarel (2010, p. 21-22) o processo dmth@ é uma atividade produtiva em
que o objetivo do seu produto e sua materializacém valor de uso, ou seja, “trabalho util
ou trabalho concreto.” “Todo o produto do trabadju@ entra no processo de troca converte-
se em mercadoria”, isto é, tudo que o ser humaaodugré mercantilizado, e no modo de
producéo capitalista, até mesmo a sua for¢a daelt@abira uma mercadoria, a qual gera mais
valor do que ja possui, produzindo assim a maisval

Marx (2013) expressa que o valor de qualquer mercadra originado pela quantidade
de trabalho necessario para sua producao. O dirroaajue a mais-valia € gerada quando o
trabalhador trabalha além da carga horaria X éoeeoanesmo salario, num ritmo muito mais
acelerado, reduzindo o tempo de producéo, prodozind valor a mais ao correspondente a
sua forca de trabalho, ou seja, um excedente. Bladsale capitalista o trabalho é convertido
em valor de troca, tornando-se muitas vezes a imaraadoria, sendo a for¢ca de trabalho
vendida por salarios.

O trabalho assume outro sentido e passa a selhwaddeenado, da mesma forma que se
constitui como objetivacdo da vida, o carater a@gicl da existéncia humana, a partir do
surgimento do modo de producdo capitalista, comveséad em classes sociais. Como
expressa Frizzo et al. (2013, p. 3) [...] “o tréoahumano ndo pertence mais ao homem que o
produz, pertence a quem compra a forca de trabalbocapitalista (dono dos meios de
producao) torna-se proprietario do trabalho dcatizdxlor”.

Neste sentido, Taffarel (2010) expressa que ow@aho na sociedade atual passa a ser
objeto do processo da histdria e ndo mais o swgéito (ser sujeito). Exemplo disso é capital
gerado pelo trabalho, no qual se extrai a maisyvplirte ndo paga do trabalho ao trabalhador,
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exploragcdo do mesmo, trabalho alienador, onde baltrador ndo € dono do seu trabalho,
levando ao processo de “alienacao”, no qual a rder@mpassa a mediar as relagdes sociais
(p. 24).

Como exposto, percebe-se que no modo de produpétalista, as dimensdes alienada
e ontologica do trabalho estdo em constante lutayes da contradicdo capital versus

trabalho. Conforme Frizzo et al. (2013):

Ainda que complete a condicdo de vida humana,idsera sociedade capitalista,
trabalhadores e trabalho sao, paradoxalmentenbesantre si, pois o trabalho néo
€ natural, ndo pertence a natureza humana (MARXN&HLS, 1989). Tal
estranhamento gera mal-estar, fazendo com quéaltieaor elabore uma situacdo
na qual os trabalhadores ndo se veem integradaguagroduzem, passando a
negar-se (2013, p. 3).

Por meio do trabalho o ser humano passou a acurooldrecimentos, através da
articulacédo entre trabalho e educacdo, sendo gacel&rabalho-educacdo um fenémeno
natural do ser humano, que se estabelece no pogdtormacao humana. Sader (2005, p. 17)
afirma que “Ao pensar a educacgdo na perspectiMatdaeemancipatéria, ndo poderia sendo
reestabelecer os vinculos - tdo esquecidos - edtreacéo e trabalho, como que afirmando:
digam-me onde esta o trabalho em um tipo de sadeeel@u te direi onde esta a educacao”.

Para Frizzo et al. (2013, p. 3) trabalhar e edséar atividades especificas do ser
humano, sendo o trabalho o processo de transfoondgdatureza e o meio pelo qual se
estabelece as relagbes humanas. Ainda segundooossaulesse processo surgem as relacoes
sociais e a constituicdo das sociedades, que daigeam as relacdes de producéo, as quais
constituem o mundo do trabalho.

Para Saviani (1991 apud FREITAS, 2012, p. 28) aagho é:

Uma exigéncia do e para o processo de trabalhoera geral, bem como é, ela
prépria, um processo de trabalho. O processo Halbra que caracteriza a educacgéo
€ especifico na medida em que diz respeito aolt@bsio material, vale dizer,
producdo de ideias, conceitos, valores, simbolébjtds, atitudes, habilidades,
enfim, & producado do saber. A cadeia de andlizmspleta ao se estabelecer que,
ainda dentro do campo do trabalho ndo materiadijugaagzao pertence a modalidade
que diz respeito as atividades em que o produto seAgepara do ato de sua
producéo (p. 20).

Esta relacdo dialética entre trabalho e educac&ara@cterizada como o trabalho
educativo que segundo Saviani (2003, p. 13) [...] d‘éato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a dmidade que é produzida historica e

coletivamente pelo conjunto dos homens”. Nesteddmnd objeto da educacao considera “de
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um lado, a identificacdo dos elementos culturaie guecisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles sentomenanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas maguadies para atingir esse objetivo”
(SAVIANI, 2003, p. 13).

Frizzo et al. (2013) aponta que a educagéo coweepso de formacdo humana, atua
nos meios de producéo e reproducao da vida. Rgraemo expressa Taffarel (2010), sem o
entendimento do trabalho em geral e suas cardatasisasssumidas no modo de producao
capitalista, ndo se consegue compreender o trapaith@gogico na escola e nem o trabalho
pedagodgico da Educacéo Fisica.

O conceito de trabalho pedagégico, para Frizzol.ef(2813) refere-se ao trabalho
desenvolvido pelo professor numa visdo mais anppig, considera o trabalho realizado pelo
professor para além do trabalho burocratico, técnoescontextualizado, repetitivo e
mecéanico. O trabalho pedagdgico possibilita a @e@@o entre a macroestrutura sécio-
politica com a microestrutura, que € o contextatacdo do professor na escola, além de
buscar superar a divisdo entre teoria e praticasacpnaxis.

Frizzo (2008) entende que trabalho pedagdgico @ atividade intelectual do ser
humano entendida como praxis, onde ndo se disagekacao teoria-pratica. O autor aponta
gue segundo a filosofia da praxis, somente entenddes@ia como “teoria de uma pratica” e
a pratica como “pratica de uma teoria”, sendo @adeocompreensao da pratica, bem como a
teoria é valida quando transforma a pratica e varsa (p. 4).

Segundo Gamboa (1995, p. 2) esse dualismo entia tepratica € superado quando
se prioriza a relagdo dindmica das mesmas, setaldis@mica denominada praxis, ou seja,

“a relacdo teoria-pratica sintetiza-se no termoxipfa a qual ao contrario de outras
concepcOes “visam a adequacéao, ou ao equilibrie arteoria e a pratica, expressa a tensao,
o confronto e a contradicdo entre elas, tensédo gesagera um movimento dindmico de

superacao”. Ainda segundo o autor

A teoria transforma-se na negacado da pratica paxdaaciona: a pratica coloca em
Xeque a teoria, porque em vez de se ajustar drafesforma-se em seu contrario.
Desse modo, a relacdo teoria-pratica é, em verdmo relacdo dialética. E, como
tal, ndo procura o equilibrio, o ajuste, a acomadage uma a outra, visa a sua
contradigdo, isto €, a tensdo permanente entre\@sdizer, a teoria transforma-se
no contrario da pratica e vice-versa (GAMBOA, 19952).

Todo o trabalho pedagdgico esta fundamentado empusixés pedagdgica que possui

as seguintes caracteristicas de acordo com Santdwemguez (2011): transformadora da
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realidade social e natural, totalidade, historszmial, criadora (transformacao, revolugéo) e
intencional. Além disso, tem como base o conhedinéas leis que regem as estruturas
sociais e das que presidem a transicdo de umatueatraocial (capitalismo) a outra
(socialismo).

O trabalho pedagdgico consiste no trabalho resdipelo professor, tendo como base
as ciéncias da Educacao, visando o processo deriggdno do conhecimento mais elaborado,
conhecimento cientifico, mais atual x classico, gigam a transformacdo social. As
caracteristicas do trabalho pedagdgico realizadang da sintese de autores que tratam do
tema séo:

a) Processo de apropriacdo de conhecimento queesopemétodos tradicionais e
acriticos;

b) Deve contemplar condi¢cdes objetivas para apg@o do conhecimento, sendo este
0 conhecimento classico e o0 mais avancado (DUARTE3);

c) Contempla as categorias centrais do materialisisidrico dialético, no caso, a
contradicdo, a historicidade e a totalidade; Movitoalialético entre o individual e coletivo
(RIBAS; FERREIRA, 2012);

d) Deve romper e estabelecer novos caminhos combardinacdo da Educagao
(politica educacional) a esfera de producdo c#gitialnecessidade de compreender seus
determinantes para ser superada (FRIZZO, 2008);

e) Formacdo Omnilateral — desenvolvimento totalijsn@mpliado de capacidade,
principalmente no plano cultural e intelectual (MAGIORDA citado por FRIZZO, 2008);

f) Trabalho dos professores como Praxis (RIBAS; RERA, 2014);

g) Apropriacédo dos métodos cientifig®dSTRAK citado por TAFFAREL, 2010).

A dimenséo ontoldgica do trabalho, que trata deesguanto ser € o que da origem a
producao de conhecimento e cultura pelo homemeDwesto, o trabalho pedagdgico é: “uma
pratica social munida de forma e contetdo, expnesadentro das suas possibilidades
objetivas, as determinacgfes politicas e ideolégicasinantes em uma sociedade ou, ainda,
busca a explicitacdo da superacao destas deteesig§RIZZO et al., 2013, p. 4).

Neste sentido, Freitas (2012) ressalta que aastohlmente, ndo tem envolvido o
trabalho material no processo educativo. O queoueptara a escola foi desenvolver a
personalidade e mudar a consciéncia do aluno,degrais ele atuar na transformacgéo da sua
realidade. O autor expressa que as consciénciasnud@am sem a vivéncia da pratica social e,
se guestiona “Como incluir o trabalho material seuka esta confinada — como processo e

produto — aos dominios do trabalho ndo-materigd?’39). Freitas (2012, p. 40) entende que
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essa limitacdo do trabalho pedagogico na formaatmltho ndo-material vem de fora dele,

"Advém da estrutura social na qual a escola estfita, que separa o trabalho intelectual do
trabalho manual. Sua limitacdo de trabalho ndo-maatgode ser rompida a medida que se
veja a escola inserida e néo afastada do trabadierial produtivo, dentro de outras relacdes

sociais”. Neste sentido,

A educacao se define por uma forma particular aleatho, o trabalho nao-material,
mas isso ndo significa que seus métodos de enswvandter, obrigatoriamente, a
mesma hatureza, sendo pelo contrario, o traballieriadaconcreto e socialmente
atil deve ser o ponto de partida dos processosagiias como trabalho nao-
material. Nesta concepgdo, além do produto do Irabamdo ser material
(conhecimento), o produto da atividade ndo se aegarato de sua produgéo, no
qual o ser humano atribui um valor de uso partioylee € mediatamente consumido
concomitantemente a sua producédo (FRIZZO et al320. 5).

Percebe-se que a fragmentacdo da formacdo humaracok, vem a atender os
objetivos do modo de producéo capitalista - fldmacédo do trabalhador para o mercado de
trabalho. A escola capitalista tem sua estruturaicclar fragmentada, de maneira que o
conhecimento ndo esta articulado e nem ligadol@aea do aluno, de forma que o aluno nao
tem o entendimento mais ampliado das relagbesadaltro. Esse modo de produgéo indica a
formacao de um trabalhador flexivel as demandasetcado de trabalho.

Freitas (2012) expressa que a escola capitadistarna objetivos/funcdo social e
insere a avaliagdo como forma de garantir o cantieltais funcdes. Como afirma Mészaros
(1981 apud Freitas, 2012, p. 95) a educacédo nuriadsmle capitalista tem duas fungbes
principais: “producdo das qualificacbes necess@a@mduncionamento da economia” e “a
formacdo de quadros e a elaboracdo dos métodosipacantrole politico”. Ainda segundo
Freitas (2012) a escola capitalista € elitista, égoara todos, € uma escola de classe. O

sistema educacional é seletivo, onde:

As classes sociais menos privilegiadas transitam geterminados caminhos
preestabelecidos e que as orientam para deterrsipadfissdes — em geral menos
valorizadas -, enquanto as classes mais privilagiae dirigem para os niveis mais
altos de escolaridade — em geral profissbes maiwrizedas social e
economicamente falando. Interioriza-se, assimyadb entre trabalho intelectual e
trabalho manual (2012, p. 95-96).

Freitas (2012) afirma que objetivos e avaliagdocsdiegorias que sao contraditérias

em sua unidade, sendo a avaliacdo a categoriadetaisninante que assegura a fungao social
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da escola capitalista. A avaliacdo incorpora ostolgjs, € guardid dos mesmos, aponta uma
direcao:

Os objetivos em parte estdo diluidos, ocultos, anagaliacao € sistematica (mesmo
guando informal) e age em estreita relacdo com @&lescotidiano da escola os
objetivos estdo expressos nas praticas de avalibigéavaliacdo estdo concentradas
importantes relac6es de poder que modulam a céegmmtetdo/método. Ou seja,
0s objetivos da escola como um todo (sua funcddalsodeterminam o
contetdo/forma da escola. No plano didatico es@a ae€ repete e, a sua vez, sedia
relagBes de poder que sédo vitais ndo s6 para alimpedagogico na sala de aula,
mas para a sustentagéo da organizacdo do trabmakerdla em geral — seja pela via
disciplinar, seja pela via da avaliagdo do conteésieolar, ou das atitudes e dos
valores. Deve-se considerar que os objetivos defagjlaenos ndo sdo apenas os
explicitos, mas incluem os objetivos “ocultos” daaa interiorizados a mando do
sistema social que a cerca (FREITAS, 2012, p. 59).

No interior da escola capitalista a categoria agal/objetivos modula as demais
categorias, sendo a chave para compreender a es@ialista. Segundo Freitas no interior
da avaliacdo, debatem-se dois polos, a “elimina;&oanutencdo”, e o destino dessa acéo
educativa esta ligado intimamente a forma comooseebe a resolucdo dessa contradicéo,
sendo essa unidade entre eliminacdo e manuten@aetsrminada pela origem social do

aluno

Em tese, se mantido no sistema educacional, o dkz qua origem de classe; se
excluido do sistema, também o faz pela sua origemlabse. O que ha de comum
entre a eliminacdo e manutencdo, depois de dedaartsuas diferencas, € que
ambas ocorrem tendo como fundamento basico a ckmsal dos envolvidos.
Eliminacdo e manutencdo sdo manifestacdes de umsmanessséncia: o
antagonismo de classes do sistema capitalista (FRE 11995, p. 244).

As categorias relativas ao conteudo/método da @seqlitalista estdo represadas pela
categoria avaliacdo/objetivos, sendo a avaliaggoaadid dos objetivos (FREITAS, 2012, p.
62). Ainda segundo o autor, dessa forma a avalisg@endida como mecanismo de

eliminacdo/manutencao, legitima essa hierarquizatgavés da:

1.manutencdo propriamente dita das classes doramam profissGes nobres;
2. Eliminacdo adiada, ou manutencao proviséria dasses populares em
profissdes menos nobres; 3. manutencdo adiadctus@o pura e simples das
camadas populares do interior da escola, ou segwagdo; 4. eliminacdo
propriamente dita (privacdo), no sentido de impedingresso das camadas
populares na escola (FREITAS, 2012, p. 242).



33

Segundo Calheiros (2014) as relagbes entre trabaleducacdo se expressam no

trabalho pedagdgico da Educacgéo Fisica, no procksseanutencdo/eliminacdo dos alunos,

uma vez que:

[...] no @mbito da EF, nossa hipétese é a de queapelmente, o processo de
manutencdo/eliminacdo esta relacionado com a negdgad conhecimento, a
infraestrutura para as aulas, ao material didatsorelacées educador-educando,
educando-educando, as dificuldades a pratica doseetos da cultura corporal
impostos pela propria escola (principalmente petasdicdes materiais), no
curriculo escolar, sua fungdo social, seu tempoagiEgico, a concepgéo,
competéncias, capacidades e habilidades do profpasa tratar dos contetidos da
cultura corporal, motivando um grupo a participas @ulas (manutencéo), outro a
uma participacao limitada (manutengdo adiada),gaando participam (eliminacdo
propriamente dita). Provavelmente a avaliacdo fberiaformal ocorre com acbes
de rotinas e episodios avaliativos nas aulas deq@d abarcam o ambito dos
conhecimentos, atitudes, valores, habilidades adidades fisicas, técnicas, taticas,
desconectadas do projeto histérico superador dardoccapital organizar a vida e
a producéo dos bens materiais e imateriais (2014)p

Desta maneira, numa sociedade capitalista, em agueelacdes sociais sao de

exploracédo, o trabalho pedagodgico do professomaeseha a funcdo de inserir o aluno nesse

modo de producdo. A mesma situagdo acontece ngdEm, com particularidades em

relacdo aos distintos ambitos do ensino: anosaisidcF como recreacdo; anos finais —

esportivizacao; ensino médio — aprofundamento dpsrees, clubes/competicdo e inserir o

aluno no mercado de trabalho, ndo se preocupanaioacformacdo. Exemplo disso, € o

vestibular da UFSM que com a insercdo do conte@d&F no programa do vestibular fez

com que uma escola particular de Santa Maria/Rilidse por desenvolver o conteudo de

EF de forma tedrica para os alunos do Ensino Médio,mais oferecendo a parte pratica das

aulas de Educacao Fisica. Percebe-se, com issca g@seola ndo esta preocupada com a

formagdo humana, mas somente com a inser¢do daduadino mercado de trabalho de

trabalho. Para Calheiros (2014, p. 85) a escola:

acaba por intensificar estas relagbes, alienandalwsos oriundos das classes
populares. Percebemos que séo os alunos mantidescoka que possuem maiores
chances de se encaminharem para as atividadescintdk, mas do outro lado, ao se
distanciarem da escola, se aproximam das tarefasaisa rotinizadas, aprendendo a
se tornarem ddceis “gorilas amestrados”.

Para Frizzo et al. (2013), a escola passa a repirpc partir dos seus conteudos e

métodos, a estrutura da sociedade capitalista, andmtegorias que estruturam a formacao

escolar sdo a empregabilidade e o disciplinamé\iste sentido, temos a empregabilidade

como principio e o disciplinamento como método.oRgEindo o objetivo de produzir uma
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formacao individualizada do ser humano e respolig&thd por sua propria educacdo, de
modo que se torne forca de trabalho apta as demaodzapital” (FRIZZO et al., 2013, p. 6).

O objetivo da escola capitalista é atingido atragésseu conteudo/método, sendo
destacados nessa categoria trés aspectos cruaiséncia do trabalho material socialmente
atil, como principio educativo; a fragmentacdo @mhecimento na escola; e a gestdo da
escola” (FREITAS, 2012, p. 97). Segundo Frizzapdialético objetivo/avaliacdo na forma

capitalista

[...] adquire centralidade na organizacdo do trabg@ledagdgico e no trato com o
conhecimento através das mediacdes existenteshjetivos de formacdo do ser
humano que a escola capitalista pretende, bem admsoprocessos avaliativos que
vao dar conta de fazer cumprir estes objetivosanseptravés de punicdes,
imposicdes ou aceitacdo. E dessa forma que a eitudisica na escola capitalista
contribui com a formacéo de individuos integradé&gica da empregabilidade e do
disciplinamento (2012, p. 199).

Segundo Saviani (2007, p. 5) diferentes concepgéesiucacéo podem ser agrupadas
em duas grandes tendéncias: “a primeira seria catapelas concepcdes pedagogicas que
dariam prioridade a teoria sobre a pratica, subardio esta aquela sendo que, no limite,
dissolveriam a préatica na teoria. A segunda tendénaversamente, compde-se das

concepcgdes que subordinam a teoria a praticalenite, dissolvem a teoria na pratica”.

A primeira tendéncia, a tradicional, pondo a émfaa teoria, reforca o papel do
professor, entendido como aquele que, detendo abkecomentos elaborados,
portanto, o saber teoricamente fundamentado, tees@onsabilidade de ensina-los
aos alunos mediante procedimentos adequados quEutam os métodos de

ensino. A segunda tendéncia, a renovadora, ponéiafeese na pratica, reforca o
papel do aluno, entendido como aquele que sé ppdmder na atividade pratica
(SAVIANI, 2007, p.7).

Em sintese, para Saviani as duas grandes tend@eciagogicas nos conduzem a um
verdadeiro impasse teorico: “ambas se revelam otee plausiveis, mas, aparentemente, se
excluem mutuamente. Sua penetracao nas escola®gals professores diante de um dilema
pratico que é preciso analisar” (2007, p. 7).

O trabalho pedagégico do professor de EducacaccaFigpresenta algumas

incoeréncias ao ser abordado como uma pratica, destaca Ribas e Ferreira (2014, p. 15):

[...] uma das incoeréncias ao se abordar o trakddisoprofessores, é apresenta-lo
como pratica, quando exige uma leitura do real, pmposicao, uma validacédo da
proposta e, ao longo do processo, uma avaliac&tarfm, € uma praxis, uma agao
singular, responsavel e produtiva em relacdo ademmento. Se tratado como

pratica, € minimizado em sua potencialidade e muuze as implicacbes do

trabalhador com sua producéo, diminuindo as impliea politicas desse trabalho.
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Para Imbert (2003 apud RIBAS e FERREIRA, 2014¢réiitemente da prética, a
praxis objetiva a autonomia, visa por um projeamsformador, € um processo indeterminado,
o qual inicia, mas pode tomar caminhos imprevistéfida segundo o0 autor, a praxis cria
realidades e novos sentidos, organizando-se atdavéslacdo de unidade de cada elemento,
gue se vé transformando.

A busca pela praxis pedagogica vem sendo objetevanuitas acdes da formacédo
inicial. Neste sentido, percebe-se que o PIBID «lti@a esportiva da escola” enquanto
politica educacional vem tentando aproximar e desgear a praxis pedagogica, no que tange
a aspectos didéaticos, metodoldgico, técnicas deeesinsercdo no contexto escolar. Alguns
trabalhos realizados vém apontando isso no amhitfmrenacao inicial em Educacgéo Fisica
(ROSA, C. L. L. 2014; SAWITZLI; RIBAS, 2013; BARBHE, D. S.; RIBAS, J. F. M. 2013;
MATTOS, M.Z. et al. 2011; ROSA, C. L. L. etal. 201COUTO, M. L.; SAWITZKI, 2012;
WELTER, J. ; WELTER, R. ; SAWITZKI, R. L., 2012; WHER, R. ; SAWITZKI, R. L.,
2014; DREWS, R. et al. 2011; LEITE, E. S. et all20SAWITZKI, 2013; DALLA NORA,
2014).

4 O PIBID E AS POLITICAS EDUCACIONAIS

No decorrer do texto sdo abordadas as politicaicpgbeducacionais, a partir das
influéncias dos sistemas de producgédo Fordista/Tiatdoe Toyotista, situando de modo
sintético como esses sistemas produtivos refletgabne a educacéo, bem como as politicas
educacionais chegaram a formacéao inicial em Edockigica. Na sequéncia, apresenta-se 0
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Dog o Projeto Institucional do
PIBID/UFSM e por fim o subprojeto “Cultura espodiva escola”, além dos principais
pontos e objetivos do programa, sendo que as didesise analises criticas serdo

contempladas nos resultados do estudo.

4.1 O contexto das Politicas Educacionais

O capitalismo é um sistema que vive se reestmtlora, para recompor e aumentar as

suas taxas de lucro, esse sistema modifica contieni® as suas relacdes produtivas.
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Segundo Freitas (2012, p. 115) “é uma forma denizgado social que vive de crises. A crise
€ 0 momento em que o capitalismo, por consensoetaufprca, posterga seus problemas,
renova suas forcas e ganha tempo”.

Até a década de 60, o sistema capitalista vivesamnperiodo de auge, com o modelo
Fordista/taylorista na organizacédo do sistema pgnomluo qual estabeleceu a relagdo entre
industria e processo de trabalho, buscando o lbanet#o e o aumento do consumo dos
produtos. Como aponta Antunes (2009) esse moddiaridecontrole fabril, tinha como base
a producdo em massa, o0 parcelamento de tarefass ga®mples, repeticdo, rigidez no tempo
dos movimentos, sendo o trabalho desempenhadoyptsnrabalhadores.

Esse periodo caracterizou-se como um ataque geratagital e do estado aos
trabalhadores. Ou seja, era 0 Estado quem cordr@asconomia e regulava o acordo dos
salarios e direitos dos trabalhadores na produwgexionando assim as politicas publicas de
investimento. Contudo, apés um longo periodo denatagéo de lucros do capital, na década
seguinte, o sistema de producao capitalista passanpa crise estrutural do capital, a crise
dos anos 70. Diante deste cenario, 0 capitalisnssappor uma reestruturacdo produtiva,
através da instauracdo do modelo produtivo toyotsta implantacdo da politica do
Neoliberalismo.

Com a instauragdo do toyotismo na organizacdo @aupéo e a insercao das
tecnologias, ndo ocorre mais a producdo em sérimatielos padronizados. A partir da
demanda diversificada, surgiu dust in Time(tempo justo), producdo de varios modelos
diferentes, producado flexivel e diminuicdo do teng adaptacdo das maquinas para
producdo de modelos diferenciados” (NOZAKI, 200dchBACCIN, 2010, p. 35). De acordo
com Antunes (2009), o toyotismo devido a esse pemele producdo flexivel, exige um
trabalhador qualificado, que opere varias maqusirasilitaneamente, sendo multifuncional e
que trabalhe em equipe.

Assim, o toyotismo ndo somente reestrutura o ssstemodutivo, mas também
influencia o sistema educacional, requerendo umo nperfil de trabalhador e processo
formativo de individuos, na formacédo de trabalhasloaptos a atender as exigéncias
mercadoldgicas. Essa novo tipo de formacao delhatbares apresenta como pressupostos a
polivaléncia, a flexibilidade, as competéncias @mpetitividade, tendo como consequéncia
o individualismo e a excluséo.

O modelo flexivel de producdo consiste em dois gdacom conceitos e categorias
pontes: “No plano da ordem econdmica: flexibilidagarticipacdo, trabalho em equipe,

competéncia, competitividade e qualidade total. pNano da formagdo humana sao:
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pedagogia da qualidade, multi-habilitacdo, polico@nm, polivaléncia e formacéo abstrata”.
Frigotto (1995, p. 55).

Neste Sentido, tem-se o0 “Todos pela Educacao”{eeale fundo:

a disputa por um projeto de educacdo dirigido ecithnado para garantir os
interesses das grandes corporacdes econdmicas, vgem na educacao
possibilidades lucrativas e ideolégicas de col@ears preceitos empresariais como
forma hegemobnica de formacdo. Como se trata de amyenizacdo que dita as
regras do jogo capitalista, o atrelamento aos dKingovernos brasileiros sdo
facilmente identificaveis na medida em que se olasgque o projeto educacional de
ambos — empresas e governo - sdo idénticos e comaplares. No que tange a
politica educacional dos ultimos anos, podemostiiiear este atrelamento ao TPE
em uma série de projetos e programas implementadagjais atacarnontalmente

a educagdo publica e beneficiam sobremaneira aseseprivados (COMITE
NACIONAL, 2015, p.12).

Com isso, percebe-se claramente a perspectiva wa@ib como capital humano,

tendo a educacao como principais objetivos derdrsistema do capital:

“1) formar méo de obra necesséria para inser¢&neroado de trabalho e produgéo
de mercadorias através dos principios de comperrechabilidades; 2) formacao
ideolégica de adequacao e reproducdo ao modo debuidjués através do ideario
da cidadania, de sujeitos reflexivos, flexiveis rmolmlados a ordem vigente”

(COMITE NACIONAL, 2015, p. 11).

As politicas neoliberais, enquanto forma de coréierda crise do capital, minimizam a
responsabilidade da participacdo do Estado, ar matprivatizacdo de direitos publicos. E
preciso enfatizar que nessa “nova” forma de lilrad, o Estado ndo deixou de intervir na
economia, mantendo muitos gastos com o setor fem@ne as grandes empresas. Os setores
mais atingidos pela reducdo da participacdo dodiBsfaram os que beneficiavam os
trabalhadores e setores mais marginalizados comsigté&scia social, transportes, saude,
previdéncia e direitos trabalhistas. Segundo Ba@940, p. 36) o neoliberalismo tem como

caracteristicas e principios béasicos:

[...] a minima participacdo do Estado nos rumosedanomia (tido mais como
principio do que como efetiva acdo), abertura da@wnia para a entrada de capital
internacional, énfase na globalizacao, diminuiggmxggamento) dos gastos com o
setor social (educacao, saude, esporte e lazer).

O modo de producédo tendo a base fordista/taylondtaenciou no surgimento de

tendéncias pedagodgicas. Segundo Kuenzer (1999uagho, para atender as demandas do
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mercado, privilegia a racionalidade formal e téanisempre se baseando no rompimento

entre pensamento e agdo. Segundo a autora, ded@selgue:

Essa pedagogia foi dando origem a propostas quseocantraram nos conteldos,
ora nas atividades, sem nunca contemplar uma celagtie aluno e conhecimento
gue verdadeiramente integrasse conteado e métedmpdo a propiciar 0 dominio
intelectual das praticas sociais e produtivas. Emgodéncia, a selecdo e a
organizacao dos conteddos sempre tiveram por baasecancepcdo positivista de
ciéncia, uma concepcdo de conhecimento rigoros@mirmalizada, linear e
fragmentada, em que a cada objeto correspondia aspecialidade, a qual, ao
construir seu proprio campo, se automatizava, deslando-se das demais e
perdendo também o vinculo com as relagdes socamdeitivas (p. 167).

No Brasil, as politicas neoliberais iniciaram conpresidente Fernando Collor de
Melo, foram reforcadas no governo de Fernando lgearCardoso, se mantiveram fortes nos
mandatos de Luiz Inacio Lula da Silva e continuaam @ governo de Dilma Rouseff. A
educacédo brasileira, a partir de década de 1998, ses caracterizando por politicas que
faltam a seus deveres, pois:

[...] combinam um discurso que reconhece a impoidate educacdo com a reducao
dos investimentos na area e apelos a iniciativaaga e organizacdes nao-
governamentais, como se a responsabilidade do c&Estad matéria de educacéo
pudesse ser transferida para uma etérea “boa wptaldica’( SAVIANI, 2009,
PREFACIO A 30 EDICAO — 1996).

Diante das mudancas ocorridas na formacdo de poréss como as diretrizes de
formacao de professores para a educacao basioal {E&s CNE/CP 01 e 02/2002), a &rea da
Educacdo Fisica também passa por reformulacdes, @anundo do trabalho exige a
formacdo de um novo perfil de trabalhador. A busgaieno periodo da industrializacéao
brasileira, para manter hegemonia precisava "investconstrucdo de um homem novo, um
homem que possa suportar uma nova ordem politoadenica e social, um novo modo de
reproduzir a vida" (SOARES, 2001, p. 05). Aindawep a autora, a Educacgéo Fisica,
historicamente, sempre teve um importante papelprmeto educacional dominante,
contribuindo para a formacdo de trabalhadores sé&nes nos distintos estagios do
capitalismo, colaborando assim para a manutencéopkantacdo do modo de produgéo
capitalista no Brasil.

Tratando de politicas educacionais de formacaordiegsores de Educacédo Fisica,
pode-se destacar a Resolucdo CFE 03/87, na quakess passou a se constituir em duas
formacBes académicas - Licenciatura e Bachareladde os curriculos das instituicoes

devem ser elaborados, de modo a “possibilitar asggo integrada de conhecimentos e
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técnicas que permitam uma atuacdo nos campos dma¢atuEscolar (pré-escola, 1°, 2° e 3°
graus e Nao-Escolar (academias, clubes, centrosiritarios/condominios etBRASIL,
1987, p. 1).

A patrtir do final dos anos 90, tém-se mudanca®madcao superior com a nova LDB
- 9394/96, lei vigente até os dias atuais, pautadaoliticas neoliberais, a qual propde uma

nova configuracao para as instituicoes de ensipergr.

Art. 3° A Educacao Fisica é uma area de conhecarede intervencdo académico-
profissional que tem como objeto de estudo e dieag@o o movimento humano,
com foco nas diferentes formas e modalidades dciei fisico, da ginastica, do
jogo, do esporte, da luta/arte marcial, da danga,perspectivas da prevencédo de
problemas de agravo da saude, promocao, proteg&gabditacdo da saude, da
formagdo cultural, da educacdo e da reeducacd@oranado rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimeel@sionados as atividades fisicas,
recreativas e esportivas, além de outros camposopogunizem ou venham a
oportunizar a préatica de atividades fisicas, reéiase esportivas (BRASIL, p. 1).

Deste modo, na década de 80, com a busca poricagdid, a Educacdo Fisica avangou
no campo escolar. Porém, as regulamentacdes tsagoeducacionais para a formacéo de
professores mascaram as boas intencdes, pois sniseobjetivos esta o de diminuir os
investimentos em educacgdo, e consequentementarmaddo de professores, a qual esta
baseada em diferentes concepc¢des de formacao,eintapia, baseada em competéncias de
concepcao utilitarista/individualista, dissociagdire teoria e prética.

De tal modo, para readequacéo dos trabalhadonmesvas caracteristicas do capital, a
educacao exerce um papel central, sendo as madiéisee ajustes mediados pelas politicas
educacionais. Diante dessas mudancas ocorridagjuaagfo Fisica também passa por
reformulagdes, pois o0 mundo do trabalho exige m&géo de um novo perfil de trabalhador.
A formacéo inicial em Educacdo Fisica também passaeformulacdes, pois se encontra
inserida nas relacdes produtivas capitalistas, pasa readequacdo dos trabalhadores as
demandas do modelo produtivo.

Contudo, as mudancgas educacionais para atendewvas demandas do trabalho s&o
mediadas pelas politicas educacionais. Neste dontearifica-se que o governo juntamente
com a universidade, busca elaborar programas &cpsliincentivando a criacdo de acdes
com o objetivo de solucionar limita¢cdes na formaigdaal. Neste sentido, nos ultimos anos
vem incentivando politicas educacionais de formaigprofessores, dentre elag’rograma

Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -BR.
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4.2 Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Bocéncia — PIBID

Existem muitas investigacdes que vem procurandterificacdo de dificuldades e
problemas na area da Educacdo Fisica escolaredelas temos a Rede Internacional de
Investigacdo Pedagodgica em Educacdo Fisica Esq®&IIPEFE), constituida por
pesquisadores de 8 instituicbes de ensino supdrés,no Brasil (UFES, UFPR, Unijui
UFSM), trés na Argentina (IPEF, ISEF e UNCo) e tmodJruguai (UdelaR), em que estudos
sobre a inovacdo e o abandono/desinvestimento ¢gidagdo professor de Educacao
apontam dificuldades na relacao teoria e pratiGdIFEFE, 2008).

A busca por uma educacédo qualificada implica pemsdormacao de professores, em
especial, na formacéo inicial. Diante dos problemsistentes na Educacédo Basica e no
ensino superior, como por exemplo, o indice elevdalevasdo de académicos de cursos de
licenciatura e a precaria formacdao inicial de msdees, verificar-se que o governo elabora,
em parceria com as universidades, programas gam\gslucionar os problemas detectados,
possibilitando aos académicos de cursos de licemaiancentivos para seguir no magisterio.

O distanciamento entre a universidade e a es@lkddcacdo basica, entre teoria e
pratica, sdo problemas que levam o0s académicos otespores recem-formados a
abandonarem a profissdo. Preocupacdes como egtas ho desencadeamento de distintas
acoes, tanto por parte das universidades com refagies do curriculo de seus cursos,
quanto por parte do Estado com politicas educaisioda incentivo a formacdo de
professores.

Neste contexto, em 2007, dentre as politicas etutas voltadas para a formacéo
inicial de professores foi criado o PIBID, institaipelo Ministério da Educacéo - MEC e
financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamentoeded?l de Nivel Superior — CAPES. O
PIBID foi criado com a finalidade de valorizar o gisdério e apoiar estudantes de
licenciatura plena das instituicoes federais edesia de educacéo superior (BRASIL, 2007).
Um dos objetivos do PIBID € elevar a qualidade algizes académicas voltadas a formacao
inicial de professores nos cursos de licenciat@s idstituicbes de educacao superior. O
programa visa proporcionar aos futuros professoresntato com a realidade escolar e a
participacdo em experiéncias metodoldgicas, tegicdd e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar e que busquem a su@erde problemas identificados no processo
de ensino-aprendizagem, com o estreitamento eniné/arsidade e a escola. Esses objetivos
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foram explicitados conforme Portaria Normativa N 8e 12 de dezembro de 2007, que

dispde sobre objetivos do PIBIB em seu Art. 1°08jstivos sdo os seguintes:

| - incentivar a formacao de professores para aagiio basica, especialmente para
0 ensino médio;

Il - valorizar 0 magistério, incentivando os esthiga que optam pela carreira
docente;

Il - promover a melhoria da qualidade da educdgiica;

IV - promover a articulagéo integrada da educag@ersor do sistema federal com a
educacdo basica do sistema publico, em proveitonie sélida formagdo docente
inicial;

V - elevar a qualidade das acgbes académicas veltadéormacéo inicial de
professores nos cursos de licenciaturas das igtts federais de educagdo
superior(BRASIL, 2007, p. 1).

Inicialmente, o PIBID tinha como objetivo atendapenas alguns cursos de
licenciatura, como destaca o Art 1° § 2° “O PIBtenaderd prioritariamente a formacao de
docentes para atuar nas seguintes areas do coenézimniveis de ensino”, sendo elas: | -
Fisica, Quimica, Matematica e Biologia para o ensaedio; Il - Ciéncias e Matematica para
0 ensino médio e anos finais do ensino fundametiial; e de forma complementar
licenciatura em Letras (lingua portuguesa), Eduzagésical, Educacéo Artistica e demais
licenciaturas (BRASIL, 2007, p. 1).

No que se refere a selecdo dos projetos institaigpforam utilizados os seguintes
critérios: os resultados obtidos pela instituicdm Bistema Nacional de Avaliagdo da
Educacdo Superior - SINAES; as escolas onde osstasisatuardo; os convénios ou acordos
de cooperacdo firmados com as redes de educacia leas estratégia proposta para a
atuacdo dos bolsistas. A portaria N° 38 tambémépapie, prioritariamente, deverdo ser
selecionados projetos institucionais que privilegialunos da rede publica de Educacédo
Bésica ou com renda familiper capitade até um salario minimo e meio (BRASIL, 2007).

A referida Portaria, em seu Art. 3°, prevé quegodd estagio de iniciacdo a docéncia
devera ser realizada em escolas com baixo indid@edenvolvimento da Educacéo Basica
(IDEB) e baixas médias no Exame Nacional do Ensédio (ENEM). No Art. 4° expressa
que o “PIBD serd implementado pela concesséao ungiital de bolsas de estudo para
iniciacdo a docéncia, para professor coordenagi@ra professor supervisor de bolsistas de
iniciacdo a docéncia” (BRASIL, 2007, p. 1). Saleese que todas as pessoas (coordenador
institucional, coordenador de area, professor sigmr e académicos da graduacdo em
licenciatura), envolvidas diretamente no PIBID s@mominadas bolsistas e recebem uma

bolsa-auxilio financiada pela CAPES.
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A Portaria N° 122, de 16 de setembro de 2009, bdigjgde sobre o PIBID no ambito
da CAPES, considera que: coordenador instituciéraprofessor da instituicdo de educacao
superior responsavel pela coordenacao do projetmigea CAPES; o coordenador de area é
o professor da IES responsavel pela coordenac@sendolvimento do subprojeto em sua
area de atuacdo académica; o professor supervsprafessor da rede publica de Educacéo
Bésica responsavel por acompanhar e supervisignativddades dos bolsistas de iniciacdo a
docéncia; os bolsistas de iniciacdo a docénciaosdaunos regularmente matriculados em
cursos de licenciatura que integram o projetotiungtnal da IES (BRASIL, 2009).

Aos poucos as acdes do PIBID foram se consolidangiovos cursos de licenciatura
foram agregados ao Programa. O PIBID também deixsed exclusivo para as instituicdes
federais de ensino superior — IFES e inicia a aag@b de seu programa para outras IES e ndo
mais somente as federais. Em setembro de 2009cad@a o segundo edital do PIBID -
EDITAL CAPES/DEBNe° 02/2009 destinado as Instituicdes Publicas de Educacgéaoridupe
IPES, Federais e Estaduais.

Em 2013 é publicado Portaria N° 096, de 18 de jd#kh@013., o qual dispde sobre o
PIBID e d& outras providéncias. Em seu Art. 2°@acque o PIBID, executado no ambito da
CAPES, “tem por finalidade fomentar a iniciacdo acé&hcia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacgéo de docentes em nipefistue para a melhoria de qualidade da
educacédo basica publica brasileira” (BRASIL, 201.3). Com isso, o PIBID passa a ampliar

seus objetivos conforme Art. 4° do mesmo Decreto:

| - incentivar a formag&o de docentes em nivel soppara a Educagéo Bésica;

Il - contribuir para a valorizagado do magistério;

[l - elevar a qualidade da formag&o inicial defpssores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacao superiucaeido basica;

IV - inserir os licenciados no cotidiano de escalasrede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo eicjp@tdo em experiéncias
metodolégicas, tecnoldgicas e praticas docentes cdeater inovador e
interdisciplinar que busquem a superacéo de pra@sedentificados no processo de
ensino-aprendizagem;

V - incentivar as escolas publicas de educacaedasiobilizando seus professores
como coformadores dos futuros docentes e tornasguedagonistas nos processos
de formacéao inicial para 0 magistério;

VI - contribuir para a articulacdo entre teoriarétiga necessarias a formagao dos
docentes, elevando a qualidade das a¢des acadé&mogasrsos de licenciatura

VII — contribuir para que os estudantes de licenciase insiram na cultura escolar
do magistério, por meio da apropriacdo e da refled@ instrumentos, saberes e
peculiaridades do trabalho docente (BRASIL, 201@-3).

Quanto aoProjeto Institucional PIBID/UFSM, a UFSM foi contemplada, desde o
lancamento do PIBID, em 2007, pelo primeiro Projestitucional 2007 (PIBID/2007) e,



43

posteriormente, pelo Projeto Institucional 2009B(Pf2009) e o Projeto institucional 2013
(PIBID/2013). Atualmente, a UFSM possui dezenov@) Qubprojetos, como elencados no

quadro 1:
Subprojeto/Bolsas Coordenador Professor Iniciacdo a
de Area Supervisor Docéncia
Coordenador
Institucional 01 bolsa
Artes Plésticas e Vis. 2 4 24
Biologia (CESNORS) 2 4 24
Biologia(CCNE) 1 2 11
Ciéncias Sociais 2 4 21
Danca 1 1 5
Educacao Especial 2 3 22
Educacéo Fisica 4 12 61
Filosofia 2 4 24
Fisica 1 2 11
Geografia 1 2 10
Historia 2 4 22
Interdisciplinar 4 11 61
Letras-Espanhol 1 2 12
Letras-Portugués 1 1 6
Matematica 2 4 21
Musica 1 2 11
Pedagogia 2 7 36
Quimica 1 1 6
Teatro 1 2 20
TOTAL 33 72 408

Quadro 1 - PIBID/UFSM - Numero total de bolsas 4
Fonte: Recebido do Coordenador Institucional Rizdfajardo via e-mail.
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O Projeto institucional PIBID/UFSM II - Edital N°/ZD09/CAPES, consiste na
ampliacdo de agOes do Projeto Institucional PIBEBWM aprovado em 2007, que atendia as
areas de Fisica, Quimica, Biologia, Matematicaén€ias. Nesta nova edicdo do edital foram
encaminhados projetos nas areas de Filosofia, Bg@dad\rtes Visuais, Histéria e Educacéo

Fisica. O foco da acdo do projeto é:

a criacdo de um campo de atuacéo de educadoremmacBio envolvendo a pratica
educacional nas escolas, das redes publicas mainigfu estadual, e o
desenvolvimento de estratégias educacionais inoaade interdisciplinares nas
areas atendidas. Em torno da figura do educaddoenacao (bolsista PIBID), dar-
se-a a dinamizacao de toda uma rede de apoio (@arpelo professor supervisor na
escola, o orientador do subprojeto, a coordenagéic@porte material previsto no
financiamento) incentivando-o a criar estratégdiscacionais diretamente na escola
a partir das questdes vivas naquele ambiente. Pgststdes interessam, antes, as
gue se relacionam diretamente ao campo de conhetcirde subprojeto. Tem-se a
expectativa de que as propostas das equipes srenesos demais educadores em
formacdo na UFSM e professores das escolas quedoodespor dessa rede de
apoio como forma de incrementar sua formacdo ded@iBID/UFSM II, 2009, p.
2).

Nesse projeto, evidencia-se que 0s subprojetos est&idos em torno da questdo da
interacdo entre as diferentes areas. Esta prexista bimestre ao menos uma reunido da
coordenacao do projeto institucional com os coaderes dos subprojetos, podendo também
ser feitas reunidbes com todos os participantedegsores coordenadores, supervisores e
académicos bolsistas. Além disso, acontece anutnoeSeminario Institucional, que reune
todos os bolsistas (coordenador institucional, @eeador de area, professores supervisores e
académicos de todas as areas).

As reunibes pedagolgicas e administrativas entrerdenador e participantes
(académicos e professores supervisores), com agtopde definir as acbes e avaliar o
trabalho em curso, se constitui no principal espdgaonstituicdo das propostas de cada
Subprojeto. Cada equipe fica encarregada de pramawenenos, uma acao publica por més
na sua escola, com o objetivo de dinamizar a pémlug estratégias educacionais e sua
aplicabilidade, abrangendo oficinas, minicursodegieas, aulas, grupos de discusséao e de
estudos. As atividades propostas devem aconteseestalas, preferencialmente no contra
turno escolar. No primeiro ano do projeto, essé&agao oferecidas apenas para a escola e
aos demais bolsistas dos cursos envolvidos. Nandegano, as acdes podem ser ampliadas,
podendo abranger todas as escolas do projeto, asdasenciaturas da UFSM e, inclusive, a
comunidade. Todas as ac0es e intervencdes devaepsdradas e contempladas no relatério
anual do PIBID Institucional (PIBID/UFSM I1, 2009).
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A meta pretendida pelo projeto institucional éngpiacdo do campo de acdo dos
cursos de licenciaturas, na medida em que se pmmanvolvimento dos bolsistas, seus
professores do curso, professores da educacad@pakinos das escolas e a comunidade em
acOes que ultrapassem o simples “ensinar o fazagggico” (PIBID/UFSM 11, 2009, p. 2).
Desse modo, as a¢bes desenvolvidas a partir detgiiostitucional buscam integrar o tripé
ensino, pesquisa e extensdo, com caréter inteplisoi em termos de formacao inicial e
continuada de professores. A avaliacdo do PIBIDrrecanualmente pela CAPES e pela
Secretaria de Educacdo Superior — SESu, atravaprdsentacdo de relatorio anual sobre o
andamento das atividades e resultados obtidos, demrestar informagbes aos 06rgaos

responsaveis sempre que requisitados.

4.3 O Subprojeto PIBID - “Cultura esportiva da escta”

As atividades do PIBID no CEFD/UFSM tiveram iniai@ ano de 2009 com o
subprojeto “Cultura esportiva da escola”. Em 20&dital n° 1/2011/CAPES), dois novos
subprojetos foram incorporados: “O Ensino dos Hepamna Escola: intervencdes a partir dos
cenarios esportivos produzidos na midia” e “Andsidis na Perspectiva Interdisciplinar”.

Em 2013, na reestruturacédo do projeto institu¢cidadJFSM, o CEFD aprovou cinco
(5) subprojetos (4 da EF e 1 interdisciplinar). $f@s: “Educacdo Fisica na Educacao
Bésica/segmento Educacao Infantil”, “Educacdo &isia Educacdo Basica/segmento Anos
Iniciais”, “Educacao Fisica na Educacdo Basica/ssgmAnos Finais”, “Educacao Fisica na
Educacao Basica/segmento Ensino Médio” e “Trabpluagdgico da Educacéo Fisica e da
Pedagogia nos anos iniciais do Ensino Fundamental”.

A proposta do subprojetcCultura esportiva da escoléoi aprovada junto ao edital n®
2/2009/CAPES e teve inicio de suas atividades engarde 2010. O subprojeto tem como
objetivo a criagcdo de um campo de atuacdo na diacéos futuros professores em formacéao
inicial (académicos de Educacéo Fisica do CEFD/UFRSKrmacéo continuada (professores
que atuam nas escolas e do curso de graduacédowadid Fisica), desenvolvendo praticas
e construindo estratégias educacionais na areaddaagao Fisica escolar (SAWITZKI,
2009).
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Os alunos de iniciacdo a docéncia sdo subsidipdiosima estrutura composta por
professores do curso de graduacéo do CEFD e digesgentador do subprojeto, alunos da
escola e comunidade escolar, aléem de materiaislipaqgentos. Para Sawitzki (2009) todo
esse contexto possibilita condicdes objetivas paka os bolsistas de iniciagdo a docéncia
desenvolvam no campo de intervencdo seu trabalttegpgico, privilegiando a participacao
do coletivo no processo de busca de alternativasgsaproblematicas existentes na escola.

Segundo Sawitzki (2009) o subprojeto tem suasdaties desenvolvidas em quatro
momentos. O primeiro momento: sondagem e diagmositaacional, no qual os bolsistas
fazem um levantamento de informacfes da realidadelar, através de observacgbes, para
construir um diagnéstico do contexto. O segundo emim discussdo no coletivo dos
envolvidos no subprojeto, o qual se configura nbatke em grupo sobre as variaveis
observadas das praticas esportivas/formativas c@aedO terceiro momento: consiste em
estruturar e desenvolver um programa de pratigaartdgas/formativas na escola. O quarto
momento: avaliacdo do subprojeto, sendo verifiadaorréncia de mudangas ap0s as acdes
desenvolvidas através do planejamento previsto, ceno se as ac¢des corresponderam aos
objetivos propostos.

Evidenciam-se, a partir do exposto, 0s principgmeatos que estruturam o subprojeto
“Cultura esportiva da escola”, indicando algunsneetos que poderéo favorecer a formacéao
inicial dos Bolsistas de Iniciagdo a Docéncia. Uws desultados pretendidos com o
PIBID/UFSM é a criagcdo de um conjunto de acdespages de estudo e debate para a
melhoria da qualidade da formacédo inicial no precesle interacdo entre escolas,
universidade e comunidade. Assim, pretende-se daemacado inicial nas licenciaturas nao
se limite as disciplinas pedagdégicas, em espeacidiagio curricular supervisionado.

A seguir, realiza-se uma analise critica a pads principios que orientam o trabalho
pedagogico no subprojeto e suas repercussdesmadao inicial de professores de Educacao

Fisica.
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5 TRABALHO PEDAGOGICQ NO PIBID - "CULTURA ESPORTIVA
DA ESCOLA" E A FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA

5.1 A formacdo inicial em Educacao Fisica

A formacado de professores apresenta-se como uméita de investigacdo muito
recente, surgindo de forma mais sistematizada lesad décadas. Neste contexto, onde
mudancas sao necessarias, as politicas educaci@naise adequando ao modo de producédo
capitalista, que gera a alienacdo do trabalho, eopropriedade privada dos meios de
producao e a divisdo social do trabalho. Considergue essa divisdo apresenta contradi¢coes,
que se estabelecem no campo de formacédo de pn&fessomo disputa por diferentes
projetos histéricos.

No final do século XX, no contexto politico econémdas politicas neoliberais houve
diminuicdo de gastos com a educacédo. Em 1996yitmiaa nova LDB 9394/96, lei vigente
até os dias atuais, que passa a propor uma novewagdo para a formacgdo inicial de
professores, com reducgao de investimentos no caeparmacao, desqualificando-o.

Nos dias atuais, temos como documentos regulanmetacpara a formacdo de
professores as Diretrizes Curriculares Nacionaia parmacao de Professores da Educacao
Basica (DCNFP), que engloba todas as licenciataras Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Fisica (DCNEF), especificamenterdeacéo inicial em Educacao Fisica.

Neste capitulo se apresenta os principais documepi® vem orientando a formacao
de professores de Educacédo Fisica (DCNFP e DCNERJpo como foco a divisdo entre
teoria e prética. Por fim, o capitulo apresenta ypmoposta de formacdo em EF de carater
ampliada que se contrapde ao projeto hegemaonico.

5.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formago de Professores da Educacéo
Bésica - DCNFP e as Diretrizes Curriculares Nacions para a Educagéo Fisica —
DCNEF
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Na década de 1990, o sistema econémico brasilagsapa sofrer fortes influéncias do
neoliberalismo, reduzindo-se a participacdo do destaas politicas sociais, 0 que gerou
diminuicdo nos gastos publicos e as mais variadasals de privatizacdes, entre elas no
campo educacional. Essas reformas abarcam modelagerm@nciamentos que apresentam
concepcdes privadas de gestdo, ancorados pela ldgicmercado. Com isso, as novas
funcbes do Estado passaram a ser definidas porciagéeomo o Fundo Monetario
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), sendgeq

O Banco mundial para enquadrar a realidade edacativseu modelo economicista,
estabelece nexos entre sistema educativo e sisiermaercado, entre escola e
empresa, entre pais e consumidores de servicoe egincdes pedagogicas e
relacdes de insumo-produto, entre aprendizageno@ufw, ndo considerando os
aspectos essenciais da realidade educativa (CORAGBD3, p. 102).

Os debates e o processo para a construcdo dasm&Sideram principalmente as
necessidades do contexto de formacédo de professorde forma mais abrangente, os
interesses do sistema capitalista, representadosmhnente por érgaos internacionais como o
FMI, o BM e a Organizacdo das Nacdes Unidas pdealiecacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO). Como destaca Santos Junior (2005, pgid)'Sob o mote da empregabilidade e
da melhor preparacdo das pessoas para o inespag&tejas internacionais como BM, FMI,
UNESCO envidam esforcos, mais uma vez, para imglanmh capitalismo com face mais
humana”.

Tratando-se de politicas educacionais de formdedprofessores, a legislacdo mais
atual aprovada é de 2002, a Resolugcdo CNE/CP (&/20@ “Institui Diretrizes Nacionais
para a formacdo de professores da educagdo basiaaivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena” (BRASIL, 2002a, p. 1).

As DCNFP se constituem em um documento oficiaMiloistério da Educacdo que
procuram balizar a formacdo de professores notdeainacional. Constata-se que elas
direcionam a formacé&o para um novo perfil de tremhor, reduzindo a formagéo a aquisicao
de “competéncias”, referidas no documento “comaeppao nuclear na orientacao do curso”
(BRASIL, 2002a, p. 2).

Neste sentido, o trabalho com base nas compe$égeidrata de uma concepcéo de
educacéo, voltada para a formacdo de individugmudigeis a adaptar-se a sociedade regida
pelo capital. Essas competéncias sdo orientadaprpwipios valorativos norteadores da
educacao do trabalhador. Os principios valoratiledendidos pelas pedagogias do “aprender

a aprender”, segundo Duarte (2003, p. 9) apresemsasBguintes posicionamentos:
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1) aquilo que o individuo aprende por si mesmop&isar, em termos educativos e

sociais, aquilo que ele aprende por meio da trassmi por outras pessoas, 2) 0
método de construcdo do conhecimento é mais imgerigue o conhecimento ja

produzido socialmente, 3) a atividade do alunoa js&r verdadeiramente educativa
deve ser impulsionada e dirigida pelos interessgscessidades da propria crianga,
4) a educacdo deve preparar os individuos para perdmrem a sociedade em
acelerado processo de mudanca.

No entanto, Duarte (2003, p. 14-15), aponta asradigdes da concepcdo da

pedagogia do “aprender a aprender” e expressauadefi da chamada sociedade do

conhecimento. Sao elas:

Primeira ilusdo: o conhecimento nunca esteve t&sséeel como hoje, isto é,
vivemos numa sociedade na qual o acesso ao cordmoinfoi amplamente
democratizado pelos meios de comunicacao, pelenidfica, pela internet etc.
Segunda ilusdo: a capacidade para lidar de forfativer com situagdes singulares
no cotidiano, ou, como diria Perrenoud, a habikddd mobilizar conhecimentos, é
muito mais importante que a aquisi¢do de conhedsenoricos.

Terceira iluséo: o conhecimento nédo é a apropridgaealidade pelo pensamento,
mas sim uma constru¢do subijetiva.

Quarta ilusdo: os conhecimentos tém todos o mestaw, \ndo havendo hierarquia
guanto a sua qualidade ou quanto ao seu podercatpd da realidade natural e
social.

Quinta ilusé@o: o apelo a consciéncia dos individeegm por meio das palavras, seja
por meio dos bons exemplos dados por outros ingtdgidou por comunidades,
constitui o caminho para a superacao dos grandésepnas da humanidade.

No que se refere a duracdo e carga horaria dosscules formacdo, a Resolucéo
CNE/CP 2/2002 no Art. 1° estabelece o minimo @®2®ras totais, garantida na articulacao
teoria-pratica, divididas em: 400 horas de prat@mao componente curricular, vivenciadas ao
longo do curso; 400 horas de estagio curriculaesigionado a partir do inicio da segunda
metade do curso; 1800 horas de aulas para os dostedrriculares de natureza cientifico-
cultural; 200 horas para outras formas de ativida@démico-cientifico-culturais (BRASIL,
2002b).

Os critérios de organizacéao curricular, definidas DCNFP, se expressam em eixos,
entre 0os quais o0 “eixo articulador das dimensé@sctes e praticas”, o qual se configura em
Pratica de Ensino e Estagio supervisionado.

No que tange ao Estdgio Supervisionado, o refeltdoimento aponta no Art. 13 § 3°

que:

O estagio curricular supervisionado, definido per & ser realizado em escola de
educacéo basica, e respeitado o regime de coldwoeatre os sistemas de ensino,
deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunétade do curso e ser avaliado
conjuntamente pela escola formadora e a escolaccdmpstagio (BRASIL, 2002a,

p. 6).
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No que se refere a Pratica de Ensino, as normsati@ga DCNFP resolvem no Art. 12
que “8§ 1° A pratica, na matriz curricular, ndo padicar reduzida a um espaco isolado, que a
restrinja ao estagio, desarticulado do restanteudl®o. § 2° A pratica devera estar presente
desde o inicio do curso e permear toda a formagdwalessor” (BRASIL, 2002a, p. 5).

O contexto da formacdo de professores de Educkéfica € caracterizado por
aspectos econdmicos, politicos e sociais de cadsemto historico. Segundo Taffarel (2012),
dados levantados no ano de 2012 demonstram quemad®o da Educacdo Fisica esta
constituida em um total de 1.103 cursos, sendo @&30s de licenciaturas e 440
bacharelados. Destes, somente 137 sao cursos eteidittira em universidades publicas
presenciais. Mudancgas também sdo implantadasiagadiretrizes que propdem diferentes
concepcOes de formacdo, como € o caso das DCNEegiir apresentam-se as DCNEF,
com énfase no Estagio Supervisionado e na Prai€msino, relacionando teoria-pratica.

As diretrizes contidas na Resolucdo CNE/CES 7/2@G4, 10, estabelece que a
formacdo em Educacéo Fisica devera assegurar iastthbilidade teoria-pratica por meio
da pratica como componente curricular, estagioigsioihal curricular supervisionado e

atividades complementares” (BRASIL, 2004, p. 4yefolucéo ressalta que:

§ 1° A pratica como componente curricular devenacamtemplada no projeto

pedagdgico, sendo vivenciada em diferentes corgted® aplicagdo académico-
profissional, desde o inicio do curso.

§ 2° O estagio profissional curricular represemanuomento da formagéo em que o
graduando devera vivenciar e consolidar as compeexigidas para o exercicio
académico-profissional em diferentes campos devemedo, sob a supervisdo de
profissional habilitado e qualificado, a partirskgunda metade do curso (BRASIL,
2004, p. 4).

Segundo a resolucao das DCNEF, a formacao desparfes passa a ter como base as
competéncias, elementos indispensaveis da formaCamno afirma o Art. 6° “As
competéncias de natureza politico-social, éticoamotécnico-profissional e cientifica
deverdo constituir a concepcao nuclear do projettagdgico de formacédo do graduado em
Educacao Fisica” (BRASIL, 2004, p. 2).

Nesse sentido, corrobora-se com a posicdo de AR@%0) que explica que a
aquisicao de competéncias faz parte do procesdore@cao do ser humano enquanto ser
social. Entretanto, reduzir o homem a aquisicaoomepeténcias, de maneira fragmentada em
prol dos interesses do capital, € privar o ser Imonm@de adquirir as varias competéncias

historicamente construidas. A autora destaca que:
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N&o defendemos aqui uma formacdo “incompetent&cipamos desenvolver sim

competéncias, sejam elas politico-sociais, éticcammp técnico-profissionais ou

cientificas. No entanto, nos colocamos em oposicdienominada pedagogia das
competéncias, que traz em si uma formacao orierpatta desenvolvimento de

competéncias voltadas para atender as demandasutidoncontemporaneo, bem
como para a adaptacdo ao mercado de trabalho.éEasguestdo: quais sao as
competéncias e para que servem? Na medida do tlu@asto pelos organismos
internacionais, a pedagogia das competéncias atésd@movas demandas do
capitalismo imperialista (ALVES, 2010, p. 61).

O trabalho com as competéncias segundo Santos JRAGEH, p. 56-57) constitui-se a
ferramenta pedagogica do neoliberalismo, uma vez apresenta como caracteristicas “a
ideia do mercado como grande regulador da qualiffamo que € “guem” vai dizer no final
guem € mais ou menos competente) e a simetriatisagdesenvolver habilidades que o
mercado exige ja na formacéo académica)”.

Neste sentido, apresenta-se como possibilidadeédspgue incide no movimento
entre teoria e pratica, tendo a teoria a necessidadarticular-se com a pratica. Boaventura
(1999, p. 48) afirma que a valorizacdo da pré&asnd possivel que a técnica — que como ja
referi, € um instrumento indispensavel na construlgdsociedade comunicativa — se converte
numa dimensdo da pratica e ndo, ao contrario, dwjesucede, que a pratica se converta
numa dimenséo técnica”’. Segundo, Sanchez Vazq0éz,p. 221) afirma que: "Toda praxis
é atividade, mas nem toda atividade é praxis", sengraxis superior a pratica. Da mesma
forma, a praxis é entendida por Ribas e Ferreba42p. 15) como: [...] “uma acao singular,
responsavel e produtiva em relacdo ao conhecim8etdratado como pratica € minimizado
em sua potencialidade e reduzem-se as implicacéesathalhador com sua producéo,
diminuindo as implica¢cdes politicas desse trabalho”

Para Ribas e Ferreira (2014, p. 11) a praxis pajegdFora da escola, é todo agir
pedagogico, que pode acontecer em todos os espaciass ampliados. Dentro da escola,
toda praxis € (ou deveria ser) pedagogica, postoagescola se constitui com e a partir do
pedagogico”. Os autores expressam que a praxisiped € pedagdgica, pois coloca em
interacdo os sujeitos, que desde o nivel inicagstao em interlocugcdo de conhecimentos. A
praxis pedagodgica € “a esséncia do trabalho prafissdos professores e, nessa perspectiva,
torna-se cientifica, por isso, metoddica, sistematibermeneuticamente elaborada e
teoricamente sustentada” (RIBAS; FERREIRA, 2014.3).

Imbert (2003 apud Ribas e Ferreira, 2014) se mumstsobre a possibilidade na
escola para uma praxis. O autor afirma que a préim por objetivo produzir conhecimento
que é o objeto e um sujeito que € aluno, que reesde conhecimento, mas 0 mesmo néao e

portador de autonomia. Para o autor, a autonomi@ldjetivo da praxis, que € também um
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processo indefinido, o qual inicia, mas pode tom@s-dedutivel e imprevistos caminhos.
Segundo Ribas e Ferreira (2014, p. 15), na vis8sditos, “[...] a pratica apenas os pde em
interacdo, em busca do alcance de um objetivo, reressariamente implica-los em um
projeto coletivo, ou mesmo, em alia-los na busca cdasecucdo de um projeto
transformador”.

A investigacdo sobre o trabalho pedagdgico no sigtor “Cultura esportiva da
escola”, o trabalho dos bolsistas na escola, acjpatdo em grupos de estudos/reunides,
planejamentos, acdes com a comunidade escolar ecamiento com o projeto politico

pedagogico da escola e com o programa do subppmevir a ser uma praxis pedagogica.

5.3 O trabalho pedagdgico evidenciado nos relatéso

Neste subcapitulo sera apresentada a sistematidasd@tados empiricos dos relatorios
que se referem ao trabalho pedagdgico do PIBIDuti€a esportiva da escola”, abrangendo
0os anos de 2010, 2011, 2012 e 2013. Para melhopreensdo das informacdes sobre o
trabalho pedagdgico foram elencados os seguirgas:iano e tempo de atuacdo, escolas,
IDEB de cada escola, bolsistas, alunos envolviddginas desenvolvidas, atividades
didaticas, producbes desportivas e ladicas, prauedtistico-culturais, producdes didatico-
pedagogicas, numero de eventos, trabalhos academm®trabalhos cientificos.

As ac¢bes do subprojeto PIBID - “Cultura esportigaegcola” comecaram a partir do
edital de 2009, mas foram efetivamente desenvaeda 2010. Esse subprojeto teve duracéo
de quatro anos (4), apesar de estar previsto pawea dpenas dois anos, foi prorrogado por
mais dois. No decorrer dos anos de 2010, 2011 2, 20fyrupo era constituido por um (1)
coordenador de éarea, trés (3) escolas estaduaregifdes distintas da cidade de Santa
Maria/RS, trés (3) professores supervisores e emfeatro (24) bolsistas. Em 2013, passaram
a integrar o grupo mais uma escola municipal e proéessora supervisora, ficando cada
escola com seis (6) bolsistas.

Quanto ao numero de alunos das escolas, que paréoi do subprojeto tem-se:
escola X — com aproximadamente 700 alunos e umaana@d400 alunos participantes do
subprojeto; escola Y - tem 1.700, mas apenas 6§8kdesdo beneficiados com as atividades;
escola Z - tem 600 alunos e uma média de 240 alpmdigipantes; e a escola W - tem 431

alunos e 200 participantes do subprojeto. Percelmpis apesar desse subprojeto contemplar
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4 escolas e um numero significativo de alunos,ammna dos alunos nao estava envolvida nas
atividades do subprojeto.
No que tange ao IDEBdas escolas, com base nos dados fornecidos peétdopia

do Instituto Nacional de Estudos e pesquisas Edutais Anisio Teixeira (INEP) temos:

2010 Meta | 2011 | Meta | 2012| Meta | 2013 | Meta
EscolaX | 62| 59| 59 | 62|59 6,2| 6,3 6,5
EscolaY | 46| 48| 51 | 52|51| 52| 53 5,5
Escolaz | 48| 54| 47 | 57| 47| 57| 59 6,0
EscolaW| 34| 42| 31 | 46| 31| 46| 4.8 4,9

Quadro 2 - IDEB das escolas participantes do sijdgoro
Fonte: INEP <http://ideb.inep.gov.br/resultado/teslo/resultado.seam?cid=7780629>

Ao analisar o quadro acima, percebe-se que o IDEBeatou em todas as escolas.
Entretanto, as escolas ndo alcancaram as metastaoag pelo IDEB. Apenas uma escola
(Escola X) atingiu a meta no ano de 2010, ressiitajue esta escola esta localizada num
bairro proximo ao centro de Santa Maria/RS. Nesatidade, os alunos apresentam um nivel
socioecondmico mais elevado e uma boa estrutufaredtemente das demais que néo
apresentam as mesmas condi¢des objetivas.

Inicialmente, a Portaria Normativa N° 38, Art. BRASIL, 2007) previa que as acdes
do PIBID deveriam ser realizadas em escolas codmod&EB. No entanto, em 2013, foi
publicada uma nova portaria sob o n°. 096/2013puexé outra recomendacéo de selecéo das

escolas para participar do referido programa, camdaessalta o art. 8:

E recomendavel que as instituicdes desenvolvamtigslagles do projeto em

escolas: | — que tenham obtido Indice de Desenvelnto da Educacdo Basica
(IDEB) abaixo da média nacional e naquelas que amnlexperiéncias bem

sucedidas de ensino e aprendizagem, a fim de ajmeas diferentes realidades e
necessidades da educacdo basica e de contribuar paglevacdo do IDEB,

compreendendo-0 nos seus aspectos descritivosgedimipossibilidades (BRASIL,

2013, p. 112).

! O indicador é calculado a partir dos dados soprevacdo escolar, obtidos no Censo Escolar e méeias
desempenho nas avaliagGes do Inep, 0 Saeb e aBhasih Conforme o PNE 2011-2020, as metas nasana
serem atingidas pelo IDEB sdo: anos iniciais 6,0nosa finais 5,5; ensino médio 5,2
http://portal.inep.gov.br/web/portal-ideb.
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Ao analisar estas duas portarias constata-se @IBID demostra certa contradicéo
no que se refere a primeira portaria com a segwigta,que um dos objetivos do programa é
promover a melhoria da qualidade da educacdo hd$ésda nova portaria, € salientado que
atividades do PIBIB podem ser desenvolvidas em l@&scque tem experiéncias bem
sucedidas de ensino e aprendizagem, o que denpsrastas ja possuem um nivel mais
gualificado de ensino e ndo apresentam baixo IBEB;omparadas com as demais escolas.
Assim sendo, € notavel a necessidade de revisé® amsecto por parte dos responsaveis pela
implementacéo das politicas educacionais paraaspablicas.

Outro fator a ser discutido e analisado é o quegetamo IDEB como parametro
fidedigno de analise das escolas para serem colatgasppelo PIBID. Isso se deve ao fato do
IDEB néo avaliar de forma qualificada o nivel dsatesolvimento da educacédo basica, pois
atualmente o IDEB “é calculado com base no desehmpedo estudante em avaliagbes do
Inep e em taxas de aprovagdo. Assim, para que & I@Euma escola ou rede cresca €
preciso que o aluno aprenda, ndo repita o anogedrege a sala de aula” (INEP,2035).
Deste modo, € visivel que o IDEB, com base na agéy, evasao e nos resultados da Prova
Brasil, ndo avalia efetivamente o conhecimento aosos no processo educacional. De

acordo com Frizzo (2012):

[...] € comum encontrarmos escolas, principalmgmieadas, que estampam nas
portas de entrada e nos seus materiais de divaganata recebida no IDEB como
certificacdo de qualidade. Portanto, o MEC vinoulaepasse de recursos para a
Educacéo Basica a acordos de compromisso da gastlicipal ou estadual com
determinadas metas de melhoria dos seus indicadbnedlexdo que pretendemos
aqui é de entender quais preceitos externos quaraja delinear os objetivos da
escola capitalista, através de suas politicas diéicacao e qualidade, onde aquelas
redes de ensino ou escolas que se proponham elestabmetas e objetivos
diferentes daqueles pré-determinados pelo sisteaw@omal de avaliacdo séo
tolhidos e colocam em risco o financiamento dess&#@ma escolar (FRIZZO, 2012,
p. 177).

A politica de bénus e padronizacdo da avaliacd@ioar@autonomia da escola e a
responsabilizacdo dos professores pelo fracasstaegca forma encontrada para os desvios
de verbas e da insercdo das empresas como gedtorassino publico, ou seja, a sua
privatizacao.

Quanto as oficindse atividades didaticas desenvolvidas no subprojestas eram

planejadas coletivamente (bolsistas e supervisatesgicordo com a realidade de cada escola.

2 para Candau (1998), a oficina constitui uma e&wgiate um espaco de andlise da realidade e calstruc
coletiva do conhecimento, problematizando o obftaemtre teoria e pratica, de andlise da realidaée,
confronto e troca de experiéncias.
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Elas deveriam ser realizadas, preferencialmenteontra turno dos alunos participantes, o
gue ndo ocorria em todos os casos. As atividadas) eslaboradas de acordo com o
planejamento da prépria escola, articuladas coeudP$P, e também, de acordo com o0 que
os bolsistas acreditavam ser importante para &aela da escola a qual estavam inseridos.
Por conta disso, constatou-se uma diversificacdcodéetdos, como podemos observar no

qguadro 3:

N° OFICINAS | OFICINAS DESENVOLVIDAS/ ATIVIDADES DIDATICAS
N3o constam | Educacéo Fisica nos Anos Iniciais, Atividades Adtmias e de
2010 nGmeros |recreacdo, Basquetebol, Capoeira, Aeroboxe, Guaasiénero g
Sexualidade, Recreacéo, Futebol, Danca, Handebphrtes com
2011 19 Raquetes, Rugby, Orientacdo,  Jogos  Tradicionais
2012 Contemporaneos, Ritmos, Futsal, Jogos Recreativog0Ss
32 Populares, Capoeira, Atletismo, Acelera, Voleibtdrez, Ping:
2013 pong, Classe especial, Jogos esportivos coleti@oguitos €
38 jogos motores, Habilidades motoras basicas dosrtespdogos
cooperativos, Psicomotricidade e cooperacéo, Espadaptados,
Jogos cooperativos e competitivos, Jogos educatr@scimento
TOTAL 89 e desenvolvimento motor, Danca gaucha, Esporte sdaleg
Ludicidade e movimento, Oficina do corpo.

Quadro 3 - Oficinas/atividades didaticas.

Verificou-se que as oficinas trabalhadas no subpydinham tempo de duracdo que
variava de acordo com a necessidade de compreedonsaalunos. Além disso, houve um
avanco no que se refere a diversificacdo de cooseU@ subprojeto demostrou ser um
diferencial ao possibilitar aos alunos a vivénceaexperiéncia com as diversas manifestacdes
culturais.

As oficinas/atividades didéaticas abordavam difesentonteddos da Educacéo Fisica
como: dancas, jogos, lutas, ginastica, entre qutrés reforcando assim a hegemonia do
esporte. Como afirma Soares (1996, p. 11) que #ilooigdo da Educacdo Fisica é a de
colocar os alunos diante desse patrimonio da hutadej pois “historicamente a Educacéo
Fisica ocidental moderna tem ensinado o jogo, astita, as lutas, a danca, os esportes.
Poderiamos afirmar entdo que estes sdo contetakssods”. A autora expressa ainda que é

necessario que essas “atividades codificadas petteim em sua histéria devem valer-se,
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criativamente, de metodologias que encerrem valos solidarios, que apontem para uma
saudavel relacdo entre individuo e sociedade evarsa” (p. 10).

Com base nos pontos de avaliacdo (indicador dadatie, objetivo da atividade,
descricdo sucinta da atividade, resultados alcas¢adescritos do relatério do subprojeto,
constatou-se que as maiorias das oficinas estavamdizentes no que se refere ao
conteudo/método.

A Educacéao Fisica, segundo o Coletivo de AutoreiZp refletindo sobre a Cultura
Corporal, busca desenvolver uma reflexdo pedag@gibee o acervo de praticas corporais
gue os seres humanos tém produzido no decorreisttaid, que sdo identificadas como:
jogos, dancas, exercicios ginasticos, esporte, baaémno, contorcionismo, mimica, entre
outros. Apresenta também alguns principios cuaresl no trato com o conhecimento, sendo
os conteudos da Cultura Corporal organizados, isekdos e sistematizados de modo que
sigam principios curriculares de sele¢do dos cdotgltais como: a relevancia social dos
contetudos, a contemporaneidade do conteudo e auager as possibilidades socio
cognoscitivas do aluno. Sendo estes principiosetb& 0s conteudos fundamentados em
alguns principios metodologicos como: confrontmeti@posicdo de saberes, simultaneidade
dos conteudos enquanto dados da realidade, edpitalda incorporacdo das referéncias do
pensamento e provisoriedade do conhecimento.

Nesta perspectiva, no que se refere a relevaoncial do contetdo, Saviani (2003)
destaca a importancia de manter a ligacdo entreaeda e sociedade, apresentando a
proposta dos cinco passos. Na area da Educacée,Eispressa Souza (2009) que o 1° Passo,
a Pratica Social, significa o ponto de partida, ga,s0 conteddo, aquilo que é comum ao
professor e ao aluno; 2° Passo, a Problematizagé®, busca identificar os principais
problemas postos pela Préatica Social; o 3° Passitumentalizacdo, faz-se necessario,
proporcionar a apropriacdo dos instrumentos e ddote socialmente produzidos e
culturalmente preservados, através das questdastéelas na Problematizacao, direcionando
as atividades da aula; 4° Passo, a Catarse, quéicsiga forma mais elaborada de
pensamento, referente ao entendimento da Pratmal Sunde os elementos culturais passam
a ser elementos ativos de transformacao socia°eRasso, a Pratica Social, que se refere ao
ponto de chegada.

Dessa forma, a sistematizacdo do conhecimento mpesspectiva se da através de
quatro ciclos, sendo estes: 1° Ciclo (pré-escé@la &® série) - da organizacédo da entidade dos
dados da realidade; 2° Ciclo (42 a 6%) - da infdag sistematizacdo do conhecimento; 3°

Ciclo (72 a 8?2) - da ampliacdo da sistematizacacodbecimento e 4° Ciclo (12 22 e 32 séries
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do ensino médio) - do aprofundamento da sistentd@tivado conhecimento. Estes sao
divididos por séries/anos, mas os alunos podem estaliferentes ciclos ao mesmo tempo,
dependendo dos conhecimentos que estejam senddosa(COLETIVO DE AUTORES,
2012).

A Cultura Corporal vem enquanto possibilidade radotppedagdgico com Educacgéo
Fisica, pois além de enfatizar as questdes hist8aciais dos individuos dentro de um
contexto social, traz como objetivo a transformasa@cial por meio de uma educacao
significativa, onde a realidade dos alunos € o@adet partida deste processo. O Coletivo de
Autores (2012) aponta que para a transmissao dbeconento no ambito da Cultura
Corporal, faz-se necessario uma abordagem ted®tadwmiogica que supere uma Visdo
inatista ou empirista da aprendizagem, onde o®alpassam compreender a realidade dentro
de uma visao de totalidade como algo dinamico entarde transformacao.

No que se refere as producdes desportivas/I(fdfoesm realizadas um total de 22,

podendo-se considerar um namero significativo, cemobserva no quadro 4:

PRODUCOES
DESPORTIVAS TIPO DE PRODUCAO DESPORTIVA/LUDICA
E LUDICAS
Torneio para os pais, Interséries futsal masculinterséries
2010 5 Voleibol Feminino, Gincana da Semana da criancardRe
Dirigido.
Interséries Escola Z, Copa de Integracdo EscolMiid, Torneio
2011 5 de xadrez Escola Y, Mini Atletismo no CEFD/UFSM-&lscY,

Atividades Integrativas Dia dos Pais-Escola X.

Seminario de Jovens, Semana da crianga, Torndfaide Jogo
2012 6 de integracdo Escola Y, Gincana entre alunos dgetBy
Interséries da Escola Z.

[ 2 )

174

Gincana Interdisciplinar de Halloween, Gincanadgédica de
2013 6 Halloween, Gincana do Dia da crianca, Torneio ##ees
Torneio comemorativo Dia dos Pais, Semana da @ian¢

TOTAL 22

Quadro 4 - Producéo Desportiva/ludica.

% Conforme a definicdo prevista no relatério PIBEDguadram-se: criacdo de competicdes esportivgss,jo
gincanas, atividades ludicas para recreios e ial@s\escolares; construcdo e desenvolvimento deduteiras e
brinquedos dentre outros.
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Durante a insercao dos alunos bolsistas do Sulbprofe ambiente escolar, foram
desenvolvidas véarias producdes artistico-cultiraigue tinham como temaéticas as
manifestacdes culturais relacionadas com datas roonaéivas, conforme quadro 5. Essas
producdes foram elaboradas juntamente com a cowrmmidscolar. Deste modo, observa-se
que alunos bolsistas participaram na construcaopdagucdes artistico-culturais e como
colaboradores nos eventos das escolas. Estes gegato produzidos tanto para os alunos na

escola, quanto para os pais e a comunidade em geral

PRODUCOES ~ .
ARTISTICO- TIPO DE PRODUCAO ARTISTICO-CULTURAIS
CULTURAIS
Festa Junina, Desfile da Semana da Patria,
2010 6
Festa Junina, Festa Agostina Escola Z, Festivdtatalorga,
2011 8 Fes.ta Junina Escola Y_, Ativifjades Na_ltalinas Es?:’olEesta
Junina Escola X, Desfile civico, Desfile da Patescola VY,
Desfile 7 de setembro Escola X.
Festa Junina Escola X, Festa Julina escola Y, D& Rhig
2012 9 Escola Y, Festa Natalina Escola Y, Festa Agostiseol Z,
Dia das Maes Escola Z, Semana Farroupilha, DeddilBatria
Escola X, Desfile 7 de Setembro.
Atividades Ludicas na Festa Junina, Participacds| na
2013 5 atividades 20 de Setembro, Presépio vivo, Pashéie Dores
TOTAL 28

Quadro 5 - Producéo Artistico — Cultural.

Quanto as producdes didatico-pedagdgiéasm realizadas: uma Mostra Pedagégica

- apresentacédo de banner, um Minicurso de IniciagdBesporto Orientacdo, um passeio a

* Conforme a definicéo prevista no relatério ad#jagde pecas teatrais, desenho e pintura, expasitiatco-
educacional, exposicdo de fotos e imagens; festidai danga na escola, festivais de mdsica, magquetes
participacdo de alunos em concertos, recitais avagfes dentre outros.

®Conforme a definicdo prevista no relatério PIBIDhgeadram-se produtos do tipo: banners e cartazes
pedagdgicos, criagdo de banco de imagens, de Blmys, criacdo de kits de experimentacdo, estadégi
sequéncias didaticas, folders, mapas conceitud@asne materiais eletrénicos, planos de aula,gveg@o de
aulas e estratégias didaticas, de minicursos, pémdde cadernos didaticos, producédo de roteirosrigxentais,
producédo de softwares, projetos educacionais eghili, sinteses e analises didaticas dentre outros.
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Feira do Livro - jornais produzidos na escola, uPnafitecs e trinta e nove (39) Planos de
aula.

Através do PIBID — “Cultura esportiva da escola’bossistas participaram de eventos
internacionais, nacionais e regionais como, pomgike, a Jornada Académica Integrada -
promovida anualmente pela UFSM, congressos da areantros de todos os PIBIDs da
UFSM, seminarios, totalizando nesses 4 anos degebpum namero de 24 eventos, sendo
a maioria (23) de abrangéncia regional.

O subprojeto também gerou varias producdes bikifimgrs, que ocorrem numa
formab crescente em meios de divulgacdo mais qualds. De 2010 a 2013, foram
produzidos Trabalho de Conclusdo de curso- TC@®spslj capitulos de livros, além de
publicacdo de artigos em revista especializadarek, @e trabalhos completos, de resumos
expandidos e de resumos simples, conforme quadrds6o demostra que o subprojeto
contribuiu para a realizagdo de pesquisas, deblitsras e reflexdes sobre o trabalho
pedagdgico da Educacédo Fisica escolar e a formajéeal, apontando as dificuldades
encontradas no cotidiano escolar, no curriculo Wieo; na relacdo teoria e pratica e no
planejamento da Educacao Fisica escolar.

Observa-se que este espacgo importante, uma vegegpede verificar que esses 10
alunos entrevistados que ingressaram nas duasOeelele mestrado do CEFD, foram
participantes do PIBID, isso nos faz pensar no wuagste espaco contribuir na
insercaol/interesse dos alunos pela pesquisa, pglgrapduacdo. Isso nos leva a pensar sobre
algumas das limitagdes da formacdo inicial, emagiacadémicos buscavam no PIBID e em
outros projetos conhecimentos tedricos-metodolé&gpara preencher as lacunas. Percebe-se
gue esses alunos tinham uma carga horaria muitadgréDeste modo, percebe-se que o

esforco/dedicacéo desses alunos para estarem Hgagutdgcao foi muito grande.

® Conforme a definicdo prevista no relatério PIBti2stacam-se: artigos, TCC, dissertacéo, tesesivesumo
técnico-cientifico, trabalho completo; publicacaulividual de critica e resenha cientifico-educaaioou
prefacio de obras especializadas ou espetaculss;de doutorado em andamento ou concluida; traltho
conclusédo de curso em andamento ou concluida;ciadie livro e pecas dentre outros.
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PRODUCAO ACADEMICO/INTELECTUAL
o MONO " TRABALHOS RESUMOS RESUMOS
ANO | TCC's GRAFIAS LIVROS | CAPITULOS | ARTIGOS COMPLETOS | EXPANDIDOS SIMPLES
2010 0 0 0 0 0 0 18 1
2011 1 0 0 0 3 0 13 0
2012 2 1 0 0 2 0 20 4
2013 5 2 1 4 0 7 9 7
TOTAL 8 3 1 4 5 7 60 12

Quadro 6 - Producéo académico/intelectual.

Para o desenvolvimento do subprojeto, foram adipsrialguns bens patrimoniais/
materiais didaticos como: bomba de encher bolda,dmfutsal, voleibol, handebol, basquete,
colchonetes, bolas de borracha, bolas de pingpmmgs, cordas, redes, mesas e raquetes de
pingpong, entre outros. A selecdo dos materiaispcados era realizada pelos académicos e
supervisores, pois 0s mesmos conheciam a realidadescola. Os materiais comprados
ficaram para a escola e tiveram o objetivo de ficatias atividades e de melhorar o trabalho
pedagdgico.

Pode-se observar que, a maioria das escolas pibfida possui infraestrutura
adequada e materiais necessarios para o trabattegqmco da Educacao Fisica. Muitas
escolas se inseriram no PIBID com o interesse daiadmateriais, mascarando a realidade
da escola no que tange a falta de materiais paaalas de Educac¢éo Fisica na rede publica.
Ao investir em materiais para o PIBID, os mesmos gélizados para as atividades
curriculares da escola. Outro exemplo € o Mais k¢, toda escola quer ele, porque vem
material. Esta é umas das formas que estado & yidra maquiar a realidade.

Quantos aos impactos, definidos no relatério dollPIBomo os efeitos produzidos
pelo subprojeto que tenham gerado modificacdes lgomaaspecto do campo de atuacao,
destacam-se os efeitos das acodes/atividades doogatbpna formacdo de professores, nas
licenciaturas envolvidas, na educacéo basica &sg@@aduacdo, como € destacado a seguir.

Na formacéo inicial: Os relatérios do subprojetordpm que, através da insercéo dos

académicos participantes do subprojeto, foi poksdatizar reflexdes sobre a identidade do
professor e seu papel no ensino da Educacdo Fl@xaacadémicos, aprenderam a ser
professor, inseridos na realidade da escola e ndis apenas através das disciplinas
curriculares, das praticas de ensino e de est&ipsrvisionados que ja se mostraram
insuficientes. Com a insercao dos alunos no camtestolar foi possivel estabelecer relacdes

entre estes e os professores que trabalhavamewasocorrendo trocas significativas, além
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de discussdes com colegas dos académicos do stbpmmjrque os bolsistas, ao conhecerem
a escola, tém oportunidades de falar para seugasotmbre uma real instituicdo escolar.

Pelo que consta no relatorio, percebeu-se a cridgdmn espaco de estudos e reflexdo
do trabalho pedagdgico. O subprojeto possibilitouarapliacdo do conhecimento e
desenvolvimento de um trabalho pedagdgico maiscayritt medida que os académicos
passaram a analisar, investigar, refletir e maalifio seu trabalho pedagdgico. Logo, a
experiéncia adquirida no contexto escolar oferepela subprojeto, aliada ao aporte tedrico
oferecido pela universidade, supervisionado porpuofessor que atua no contexto escolar,
constitui situacdo primordial para a problemativag& construcdo de conhecimentos acerca
do processo educativo no ambito da formacao ini@girofessores de Educacao Fisica.

Contribuicdes para a licenciatura: Conforme o éelat a Educacdo Fisica, assim

como as demais licenciaturas, em sua grade cuarjcoo consegue contemplar todas as
necessidades dos académicos, fazendo com quédestgem outros meios para as demandas
provenientes da escola. Nesse sentido, o PIBIDWtd@ esportiva da escola” contribuiu
para a formacéao inicial dos bolsistas de inicigg@océncia, possibilitando um espaco rico de
vivéncias e experiéncias profissionais significaivque acabam enriquecendo a formacéo
inicial desses alunos.

Educacdo basica: O relatorio assinala que o sudiprgpossibilitou também a

formacgao continuada dos professores supervisooesiiliuindo para a reconstrucdo de seu
proprio trabalho pedagdgico, ajudando a preencheéacnas deixadas na formacéo inicial
desses professores supervisores. A insercéo nka escdribuiu para o processo de formacao
da autonomia dos alunos enquanto sujeitos.

Pés-graduacdo: Segundo o relatério, alunos egrekssubprojeto foram aprovados
em cursos de PoOs-Graduacdo, em nivel de espec#izenestrado e doutorado. Além do
mais, observou-se o aumento de pesquisas quecestdendo relacionadas ao subprojeto, a
iniciagdo a docéncia e formagao de professores.

Dificuldades encontradas: O relatério mostrou que lwlsistas encontraram

dificuldades principalmente quanto a questdo diseip dos alunos da escola, pois quase
sempre se encontravam com atitudes inadequada®rmpodamento, comprometendo o

andamento da aula; a organizagdo dos horarios Bgsthocom os horérios da escola; ao
espaco fisico ndo adequado; a desmotivacdo desafgunos da escola; ao pouco contato
com os diferentes conteudos, dificuldade em readigatividades propostas e a coeréncia em

manter uma abordagem, devido a falta de experiéncia
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Indicadores de avaliacdo: Os indicadores de awliagriados englobavam as

observaces, relatos dos bolsistas e dos professta® escolas, além dos memoriais
descritivos individuais e relatérios finais do stdppto.As avaliagbes das escolas foram
realizadas por diversas ferramentas como quesitsnandas de conversa, grupo de estudos e
fichas avaliativas.

Criticas e sugestbes de melhoramento do prograntESh& na CAPES: De acordo

com os relatérios, as principais sugestdes paraanaldo programa junto a CAPES referem-
se as questdes que envolvem o aumento de bolgaisidedo a docéncia e a disseminacao do
programanas IES também a outras licenciaturasntQaa avaliaces, de cunho quantitativo,
colocadas pelas IES e CAPES, sugeriu-se que paldicar o subprojeto é necessaria uma
avaliacdo de cunho mais qualitativa do processa, @ssim conferir maior responsabilidade
ao coordenador, supervisores, bolsistas e esaoladvalas.

Consideracdes e perspectitaSegundo o relatério, no que tange a necessidade d

continuidade, aprimoramento, expansao do subprogli&S, o subprojeto PIBID — “Cultura
esportiva da escola” constitui-se como rico espicformacao inicial e continuada, pois ele
insere 0 académico na escola no papel de profess@o apenas como um estagiario,
estabelecendo um maior contato com toda a comumiedseblar, alunos, professores e pais.
Os bolsistas, ao longo do subprojeto, juntament® eo direcdo, supervisdao e demais
professores regentes das turmas e grupo de estudwam estratégias para enfrentar esses
problemas impostos pela realidade concreta daascol

Com base nas informacdes obtidas nos relatoriosficaese que os resultados
apontam para uma qualificagdo na formacao de mfes, a partir do trabalho coletivo
desenvolvido, a apresentacédo de trabalho em eventoanipulagéo de instrumentos para a
docéncia e a investigacdo educacional, a produeadcodhecimentos sobre a docéncia e a
escola, dentre outros.

Deve-se ressaltar que, ao fazer a analise dos @ntos) necessita-se fazer uma
avaliacdo da confiabilidade, critica do contexim,aditor, para que e para quem 0S mMesmos
foram produzidos. Sendo os relatérios destinadasadiacdo do subprojeto pela CAPES,
percebe-se que existem preocupacfes para que armpesilegiem 0s aspectos positivos,
pois a CAPES é o 6rgao que seleciona e fomentagrgma e, nesse sentido, ndo seria de seu

interesse uma “propaganda negativa”.

"Conforme a definicdo prevista no relatério PIBIDnsiste nas consideracdes sobre o alcance dos/objdb
projeto, indicadores de avaliacdo criados, critieasugestdes de melhoramento do programa na IE® e n
CAPES. Destacar a necessidade de continuidadey@prnento, expansao ou término do projeto na IES.



63

5.4 O trabalho pedagdgico no subprojeto: objetivolaliacdo

Os sujeitos da pesquisa foram abordados como AdurAduno B, Aluno C, Aluno D,
Aluno E, Aluno F, Aluno G, Aluno H, Aluno I, Alund. Dos 10 alunos entrevistados, seis s&o
do sexo feminino e quatro do masculino, todos fomsaem Educacéo Fisica — Licenciatura,
com Curso de Mestrado em Educacéo Fisica em antani@estes, quatro alunos sao da
selecado de mestrado de 2013 e 6 alunos, de 20érh dikso, oito (8) possuem um curso de
especializagdo, um (1) possui dois cursos e um&d possui especializagéo.

Quanto ao ano e tempo de participacdo no subprgeis alunos participaram durante
dois (2) semestres; dois alunos durante um (1) Stempeim aluno durantes trés (3) semestres
e 0 outro durante quatro (4) semestres. No quadi €equir, ilustra-se os semestres de
participacdo de cada aluno no subprojeto, duranutgeriodo de vigéncia:

ANO

NOME 2010 2011 2012 2013
Aluno A
Aluno B
Aluno C
Aluno D
Aluno E
Aluno F
Aluno G
Aluno H
Aluno |

Aluno J

Quadro 7 - Ano e tempo de participacdo no subprojet

As entrevistas mostraram que sete (7) alunos trabbetomo professores, sendo que a
maioria atua a mais de 2 anos como professor, coostra o quadro 7. Isso demostra que
eles apresentam uma experiéncia profissional ceridl, tendo com isso certa propriedade
sobre o trabalho pedagdgico da Educacéo Fisica.
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REDE DE

TRABALHA TEMPO ENSINO
Aluno A Sim 10 meses Estadual
Aluno B Sim 2 anos Estadual
Aluno C Sim 3 anos e 2 meses Municipal
Aluno D Nao - -
Aluno E Sim 2 anos Estadual
Aluno F Nao - -
Aluno G Nao - -
Aluno H Sim 3 anos e 10 meses Municipal
Aluno | Sim 2 anos e 8 meses Estadual
Aluno J Sim 2 anos e 2 meses Estadual

Quadro 8 - Tempo de atuacao profissional.

Quando se indagou os alunos sobre 0 que levoucarpra subprojeto, foram dois os

motivos levantados: bolsa e a aproximacdo com @aedoos entrevistados, oito (8) falaram
que em primeiro lugar foi a questado da bolsa. Asdsoque sdo oferecidas aos académicos
sdo percebidas por eles como fundamental paracipartido subprojeto e se manter na

universidade, como se observa na fala abaixo:

Para ser sincero a principio a bolsa que era betergssante na época e
também por ser um projeto que estava “lincado” atgra mais em si, de ir
para a escola etc. e tal, eu também me interesgarv&so, mas a principio
foi pela bolsa (Aluno B).

Essa perspectiva do interesse financeiro faz pemsaelacdo a estrutura que leva os
académicos a trabalharem. Entre as razfes se alestatato dos pais nao terem condi¢cbes
financeiras e a universidade ndo conseguir garanéirpermanéncia. Ou seja, a bolsa é um
fator determinante, pois todos os alunos entrelastanencionaram a bolsa como o fator que
os levou a se inserir no subprojeto. Deste moddazeecessario ndo somente condicdes
objetivas de acesso, mas também de permanéncianimersidade. Isso € expresso nas

seguintes falas dos entrevistados:

[...]Jestudando de manha e de tarde nao teria camzerfum trabalho de vinte horas
por exemplo, e ela ajudou nesse sentido por exempata se manterALUNO A).

De forma positiva porque muitas vezes da oportudeddaqueles que nédo tem
condigBes financeiras de continuar estudando eesécdr a sua formacdo, mas
também tem outro lado, o lado do interesse e déggzar do PIBID s6 pela bolsa.

Mas para mim, a bolsa do PIBID foi muito importami#a me dedicar a minha
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formacdo ja que meus pais nao tinham condicGesndimisas de me sustentar
(ALUNO G).

E uma ajuda de custo bem vinda, que é necesséatia, que hoje os alunos como o
curso é diurno entéo impossibilita que os alunaspassoas trabalhem, muitos de
nés temos necessidade de se manter, entdo é &eedsabalhar, a bolsa vem
para poder estudar, entdo é necessario. Eu vejoaambom auxilio (ALUNO J).

No gue se refere a descricdo do grupo de estudn&ies e a relacao estabelecida

entre 0os envolvidos, entrevistados destacaram quepn de estudos/reunides era realizado

semanalmente e as relacbes estabelecidas entréecador, bolsistas e professores
supervisores procurava o dialogo, bem como conugedgliretiva e alunos da escola.

Houve muitas trocas de experiéncias e incentiviee s professores supervisores e 0s
proprios colegas. As reunides pautavam-se na didoude artigos cientificos a respeito de
varias tematicas que auxiliavam na insercdo ndadeatos relacionados ao planejamento da
EF e em relatos da escola, dos alunos, dos plaeejam e das atividades que foram
desenvolvidas nas escolas. Entretanto, o grupost&les deixava a desejar em alguns
aspectos no que tange ao direcionamento e seuttofoiauestionado, conforme se percebe

nas seguintes falas:

[...] as reunides eram meio que um desabafo da samaasim, o que havia tido de
estresse na escola em relacéo as turmas, alunbsuios [...] (ALUNO A).

[...] Em cada reunido liamos textos ou relatavaraagalidade da escola, que era
interessante, no entanto, ndo eram aprofundadoa paharmos uma solugéo para
os problemas, ficAvamos s6 no relato (ALUNO D).

A gente tinha uma reunido, que era uma vez por saraase tentou fazer formacao,
mas ndo teve muita continuidade, era mais orgaiv@apara ver como estava
andando o trabalho(ALUNO E).

Sendo assim, constata-se que o grupo de estududisudo projeto tem pontos que
vem a acrescentar na formagédo dos envolvidos, manecessita de aperfeicoamento em
alguns aspectos para que consiga cada vez maismisspaco de formacao.

Quando questionados sobre o embasamento teéricet@edodgico estudados no

grupo de estudos do subprojeto, todos os alunesiaahm que o subprojeto ndo tinha

nenhum embasamento tedrico no grupo de estudos eferi@ceu suporte tedrico algum para
sustentar o trabalho pedagdgico. O planejamentgraieo ndo tinha corrente teérica, cada
aluno tinha a liberdade de fundamentar naquiloagqueditava, ou seja, o planejamento era de

acordo com as concepcgdes de cada aluno como dastagainte fala:
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[...] cada bolsista estudava o que no curso tevesraproximacdo. O projeto escrito
do PIBID trazia elementos do Kunz, mas na préatida havia uma delimitagdo de
gue abordagem seguir era de acordo com o que caldista acreditava a partir de
outras experiéncias que nao do PIBID [...] (ALUND A

Os entrevistados foram una&nimes ao afirmar que pgdsuiam um embasamento
metodolégico especifico do grupo. Verificou-se dipdas falas, que os alunos procuravam
trabalhar com as seguintes abordagens: a psicaidatie, a desenvolvimentista, a critico-
emancipatoria e a critico-superadora, com énfaseunas Ultimas.

Constatou-se que os alunos entrevistados ndo raocebeo grupo de estudos
embasamento tedrico-metodolégico suficiente paralifqpar o trabalho pedagoégico da
Educacao Fisica. Entretanto, identificou-se quei@ma dos sujeitos desta pesquisa possuia a
preocupacdo em desenvolver um trabalho numa pérspeawritica, os quais relatam ter
buscado esses conhecimentos teérico-metodolégmaggpos de estudos e outros projetos.
No entanto, a partir das falas dos entrevistadestiitcou-se que a maioria dos bolsistas do
subprojeto procurava sustentar o trabalho pedagdgis abordagens néo criticas, ratificando
a ideia de que o grupo de estudos/reunides teviadidbes ao embasamento tedrico-

metodoldgico, como observa-se na seguinte fala:

[...] a critica era em relacdo a ndo ter um contelithico, ela se limitava a isso, ela
ndo era uma critica social. A critica ela se baseam néo ser um “largabol”, acho
que a critica era isso assim. Eu acredito que to@asam algo para superar esse
“largabol”, mas apés superar o “larga bol” acredit@que poucos faziam a critica
da sociedade, do contelido que estava sendo traw@uioas questdes sociais assim,
entdo a critica tinha um limite que baseava maigjnastdo “quero dar uma aula
para os alunos”. As reflexdes da sociedade eramtanpbucos que faziam em
abordagens consideradas mais criticas da sociedaggmo (ALUNO A).

Quando indagados sobre como se dava o planejaneciggais os critérios para

planejar eles relataram que o planejamento, esmecido subprojeto era realizado
semestralmente, de acordo com a realidade diagadatida escola, observando o seu PPP.
Os planos de aula inicialmente eram realizados @ohad, passando posteriormente a serem

realizados individualmente, como relatado a seguir:

Normalmente a gente fazia no inicio do semestagatram-se 0s objetivos e depois
conforme as aulas iam acontecendo, a gente modiicalgumas coisas,
acrescentava outras. Os critérios para o planejameconforme a necessidade
assim que a gente via e também relacionado comaggente vinha vendo na
graduacdo, o que era adequado pra cada faixa etgkldJNO I).

Normalmente trabalhava-se em dupla, fazia o planejsto em dupla, depois se
reunia no grupo para apresentar. Por exemplo, ewmhai uma dupla, nés
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planejavamos, depois apresentava para os outrosidtas da mesma escola
(ALUNO B).

O planejamento da nossa escola era feito por alantho cada um escolhia o
contetido que queria dar, como queria planejar asssaulas, a teoria pedagdégica
gue iria se embasar o resto da turma ficava aliesto do grupo do PIBID ficava
livre para fazer seu planejamento conforme achagtnar (ALUNO F).

Quando indagados sobre as intervencdes os alulabaraen que ficavam na escola

em média 3 turnos, e desenvolviam suas a¢cfes emagsuwrompostas de 20 a 30 alunos ao
todo e em certos casos, havia a unido de duassuurmas. Dos entrevistados, 6 alunos
desenvolveram as atividades em dupla; 2 alunosativex experiéncia em dupla e também
sozinhos e 2 alunos bsomente sozinhos. Os alat@smmam que, com o tempo, quando
adquiriam certa experiéncia, autonomia e sentiapregarados, passavam a desenvolver as

atividades individualmente, como evidenciado ngslisges falas:

Logo que entrei no PIBID, devido a inseguranca imala as intervencdes com
outros colegas e o planejamento era realizado s@etente. Ao longo do tempo no
PIBID, mais no final de minha participacdo comeeerealizar as intervencdes
sozinha (Aluno G).

No inicio o professor falava que era bom realizar iatervencfes em duplas,
combindvamos um com outro para nédo ficar sozintesadase inicial, mas depois
guando ja tinha esse conhecimento da escola, dadeske, ja conhecia os alunos,
ja estava inserido nesse contexto me veio essaepeo de querer dar aula
sozinha, de ver como é esse processo (ALUNO D).

Ressalta-se a relevancia dos académicos irem pa@céncia bem orientados e
seguros do seu papel na escola, em seus estagids, & coletividade uma caracteristica do

trabalho pedagd6gico uma vez que:

O trabalho organizado pelo coletivo escolar (sogeijue compdem a escola) se
estende a todas as esferas da organizacao esatarabalho pedagdgico, alias, a
propria organizacao coletiva é educativa. Tornas®loportanto, um principio de

organizagdo curricular que tenha por base as tiagmecisorias democraticas e
participativas - "radicalizando" os processos deat@mms - propiciando a

autonomia real dos sujeitos em relacdo a seus ipsoprocessos formativos

(FRIZZO, 2012, p. 231).

Dos 10 entrevistados, 7 trabalhavam em turno ioveas aulas pelo fato da proposta
inicial do subprojeto priorizar o desenvolviments dgtividades no contraturno das aulas. Os

outros 3 alunos realizavam as aulas no horariauldacamo aponta um dos alunos:

No meu caso foi sempre no turno. Na escola queagicipei havia esse problema
de espago na época e acho que os alunos nao v@mamutro turno, mas sempre foi
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no turno da aula e as intervencdes aconteciam ralasno local da escola, no
patio ou no gindsio, as vezes com mais de uma tjumta, jungdo de turmas assim
e as vezes talvez em dupla (ALUNO A).

As acdes na escola, em algumas turmas foram reéasizeo turno das aulas por alguns
dos bolsistas, 0 que varias vezes acabou gerasdbstituicio do professor que atuava no
turno, no caso dos anos iniciais, pelo fato depsefessores ndo acompanharem as aulas
junto com os alunos do subprojeto PIBID.

Segundo Peripolli et. al (2013), no estudo intdoldvantagens e desvantagens do
PIBID na sala de aula e no contra turno”, ao e&tabe uma analise comparativa entre o
trabalho pedagdgico realizado nesses dois espaogostatou-se que as atividades, que
produziram melhores resultados, foram as do tuascadlas, com a apreensao dos conteudos,
principalmente em razdo de abranger todos os aluges se mostravam ansiosos e
participativos. No contraturno, atingia-se um nimeenor de alunos, ndo abrangendo toda a
turma. Porém, no contra turno o trabalho se tormaw#s individualizado e os bolsistas
apresentavam um tempo maior para realizar as gudasibilitando a qualificacdo do trabalho
pedagdgico.

Uma reflexdo que também pode ser levantada e gdenmms nos questionar, se o
trabalho realizado no contraturno € Educacdo Figios a principal funcdo do PIBID é
colocar os alunos em formacéo no contexto da Edochisica e da escola. Logo, o trabalho
no contraturno ndo se caracterizaria como um tabe@dm Educacéo Fisica, uma vez que o
subprojeto ndo envolve todos os alunos e trabahmadficinas, diferentemente da Educacgao
Fisica Escolar, e isso possibilita outra expergémara o aluno em formacao inicial. Além
disso, para 3 dos entrevistados, 0 subprojeto ddouivéncia exata de um professor, porque
os alunos da escola tem interesse diferentes questéo inseridos nas oficinas, de quando
estdo na aula de Educacéo Fisica. Aléem disso,dgageo trabalha com oficinas e temas que
tem afinidade. Logo, participam de certas oficioa®lunos e o académico que tem interesse,
e isso se diferencia de uma aula de Educacédo Figicase caracterizando assim em uma
experiéncia concreta do trabalho pedagdégico degsof.

No que tange a avaliacdo das aulas, esta acomecigrupo na propria escola. A
maioria dos alunos procurava planejar as aulasbas® na avaliacéo realizada anteriormente,
dando uma sequéncia as atividades, tendo a libkerdad escolher a metodologia. O
planejamento era realizado conjuntamente entrelssstas a partir das questdes avaliadas.

No que se refere ao trabalho de formacdo contmusehjundo os entrevistados, 0s

professores supervisores normalmente acompanhayvarteavencoes, mas se envolviam nas
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discussfes acerca do trabalho pedagoégico, comacdest na seguinte fala €oordenadora
nao se envolvia com as turmas, s6 se acontecapsa groblema que ela precisasse intervir
sendo ela nédo se envolvia com as aulas dos bdSigdUNO F).

Quando os alunos foram questionados sobre a relegéia e pratica do conhecimento

tratado na Universidade com a realidade Escolaregsostas foram as seguintes, conforme

descritas na figura 3:
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Figura 3 - Relacdo teoria e pratica entre Univeiddde Escola.

Como se percebe na Figura 3, em relacdo a teomragida ao longo dos anos na
formac&o inicial e a pratica no cotidiano escataresultado néo € satisfatorio. Isso decorre
das disciplinas curriculares do curso de Licencéaam Educacgéo Fisica dar énfase a teoria,
deixando a desejar nas praticas de ensino e estégridculares, o que € contemplado no

subprojeto. Isso € enfatizado também pela segfataalo entrevistadol."] a formag&o inicial

esta voltada muito a questao da teoria e esse sjgtprdo PIBID ele enfatizou mais essa questéordaga, do

conhecimento da realidade escolar (ALUNO G)".

Segundo a LDB no artigo 61, a formacao do profisslipara a educacao tera como
fundamentos “a associagdo entre teorias e praticalisive mediante a capacitagdo em
servico”. E no artigo 67 destaca que “A experiémtiaente é pré-requisito para o exercicio
profissional de quaisquer outras funcbes de maigistéos termos das normas de cada
sistema de ensino” (BRASIL, 1996, pp. 22-24).
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As duas principais lacunas dos cursos de licermraisitparticipantes dos subprojetos
PIBID/UFSM evidenciadas por Puiati (2014, p. 15%) % falta de relacdo entre universidade
e escola e distanciamento entre teoria e praticglial destaca que a “falta de interacdo entre
universidade e escola € um problema historico”.

Para Saviani (2007, p. 8) vé-se na universidadecdntraponto entre as duas
tendéncias pedagogicas, vemos que a recorrenenpeeda oposicao entre teoria e pratica na

educacao se manifesta, ai, como contraposicaomofiessor e aluno”, uma vez que:

No dia-a-dia da sala de aula os alunos tendem rsstantemente, reivindicar a
primazia da pratica: “esse curso € muito tedrici’em eles; “precisaria ser mais
pratico”. O professor, por sua vez, tende a deferademportancia da teoria,
alegando que, se isso ndo é percebido no momemioreadizagem, sera constatado
depois, na vida social, na atividade profissiofiafio sejam imediatistas”, diz o
professor aos seus alunos. “Mais tarde vocés veam tudo isso que lhes estou
ensinando é muito importante, indispensavel mesp@ma a vida de vocés”
(SAVIANI, 2007, p. 8).

Conforme Gentili (2002), este cenario de aligeinatmeda formacdo faz com que o
enfoque maior seja dado para os conhecimentostsdisegundo Rosa (2014) “quanto mais
tardio for o contato do académico com a docénciaiomes sdo as chances desse nao
conseguir estabelecer relacbes entre a teoria digeemas IES e a prética pedagogica

desenvolvida na escola”. Frizzo afirma que:

Esta definicho da educagdo escolarizada capitafistafundamenta em uma
concepcéo de educacgdo sob a perspectiva da emificegibe do disciplinamento
na forma escolar atual; uma matriz formativa fursdiad separacéo entre a escola e a
vida, entre o trabalho escolar e o trabalho coacsecialmente (til e entre os
sujeitos da escola e o conhecimento. Essa sepadefa® as relacdes que se
estabelecem na forma escolar, relacdes que s&nlestias por necessidade de
formar um ser humano alienado e que internalizebjstivos do capital como se
fossem seus objetivos enquanto sujeitos histo(R@k2, 18).

No que se refere a relacdo teoria e pratica entyeipo de estudo/reunides versus

escola verificou-se, a partir dos relatos, que &stibém ndo aconteceu de forma satisfatéria

para a maioria dos alunos, como € visivel na figura
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Figura 4 - Relagao teoria e prética entre grupestiedo e escola.

A justificativa para esse resultado se deve aodatgrupo de estudos/reunides néao
proporcionar condigcdes mais objetivas. O grupostigdes apresentava textos e artigos pouco
aprofundados e pouco condizentes com as realidadesciadas na escola, além de um
numero elevado de envolvidos, além do grupo nasuymosim embasamento tedrico e

metodoldgico proprio, conforme expressam as seggifatas:

Poucas eram as relagfes entre os textos e as psitias aulas. O debate dos
artigos ndo era aprofundado, devido ao grande niants pessoas nas reunides. E
com isso, 0 que era trabalhado na reunido néo repta na pratica (ALUNO D).

Era que meio que pratica, pratica, pratica mesnté, @orque a gente ndo estudava
cada um ou seguia seu referencial ou ia fazenddocore ia dando mesmo
(ALUNO E).

N&o se dava a relacdo entre teoria e pratica nggim nao tinha uma relagéo, era
pratica e pronto. Se o aluno bolsista quisesserfanea relacdo entre teoria e
pratica ele fazia. O projeto ndo dava essa rela@@oUNO F).

Isso deixa visivel a necessidade de qualificac&oagées que envolviam o grupo de
estudos/reunides realizadas no CEFD/UFSM. Esse@s$pdrico possibilitaria a producéo de
conhecimento do e pelo grupo, para que 0 mesmoegoisse avancar na sintese, do
individual para o coletivo, ocasionando uma intapZ® ndo apenas baseada na diversificacéo
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de conteldos. Assim, proporcionaria para os alaras propriedade para o desenvolvimento
do trabalho pedagdgico, sendo o planejamento agllizomo um processo ndo fragmentado.

Conforme relatado, o conhecimento tedrico que eavaa®s planejamentos e as
intervencdes dos alunos apontava limitacdes, ass quaasionaram dificuldades com a
construcdo do conhecimento entre os proprios badsi©Os alunos relatam que buscaram
desenvolver ao maximo o que haviam planejado, cor&@® embasamento tedrico definido,

como apontam as seguintes falas:

Na questao da teoria com a pratica houve uma mdieersificacdo dos conteddos
e na metodologia, pois a abordagem que a genteisdinha elementos que
baseavam para fazer a pratica de acordo com o qgerde conseguia avaliar dos
alunos, nem sempre foi conseguido avancar, massaantentativa era que nao
fosse algo s técnico por mais que a gente quiskesesificar(ALUNO A).

Algumas vezes conseguimos dar elementos de quée arpreéeldo era alguma
construgéo social uma questdo assim, nem sempreoftseguido no decorrer,
entdo algumas vezes a préatica se sobressaiu, nmaétedo de fazé-la baseada na
teoria um pouco, mas ndo muito da teoria (ALUNO C).

Entretanto, evidencia-se que 0 subprojeto estadelecrelacdo entre a teoria e a
pratica de forma mais qualificada que na formagémal. O subprojeto contribuiu na relacéo
entre teoria e pratica através das discussdes @ntpedprios alunos, os quais relatam que,
constantemente, debatiam sobre a relacdo do comd@o tratado na universidade,
confrontando com o que estava sendo vivenciadintesenc¢des do subprojeto na escola.

Como as demais licenciaturas, segundo Taffag@d3lapud Taffarel et al., 2006, p.
2), a formacado inicial em Educacdo Fisica apreséptablemas curriculares — com
inconsistente base tedrica; processos de gesté@temocraticos; dicotomia teoria-pratica;
curriculos extensivos e desportivizados [...]".

Segundo Frizzo (2012) em pesquisas realizadas faontadas a necessidade de
mudancas significativas nos curriculos dos cursokdlcacéo Fisica, pois sdo encontradas

diversas contradi¢des nos curriculos, como:

A dicotomia entre teoria e pratica, a descontdixigéio de conteldos, a perda da
historicidade do conhecimento, a diluicdo e supiatilade do conhecimento,
problemas de formulacdo de generalizagBes e concait falta de estruturagéo
l6gica das disciplinas cientificas e a falta decapilidade em situacdes concretas
do conhecimento tratado (FRIZZO, p. 118).
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Ressalta-se a necessidade de articular a relagiia &® pratica com totalidades

interpretativas, uma vez que:

[...] tanto a pratica como as teorias sobre esdicpr ndo podem ser entendidas
separadas ou isoladas em si mesmas. Toda pratéciagesrida no contexto maior da
acdo historica da humanidade que busca e constténavo projeto, uma nova
realidade. Toda pratica tem um sentido social ®iiit®. Dai porque uma pratica ou
uma teoria sobre uma determinada pratica se imseremovimento e numa inter-
relacao de forcas e tensGes em que uma se constituititese da outra; uma nega a
outra e vice-versa (principio da negacdo da nedapadoque estdo inseridas num
projeto longo, numa cadeia de acbes e reacdes mercaocial e historico

(GAMBOA, 1995, p. 9).

Em relacéo as principais dificuldades encontradaglanejamento e desenvolvimento
do trabalho pedagdgico, os alunos salientaram gomoipais dificuldades o planejamento e

a sistematizacdo dos conteudos, a falta de conbetinespecifico da area e o pouco aporte

tedrico, conforme se observa na figura 5.
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Figura 5 - Dificuldades no planejamento e desenrwato do trabalho pedagdgico.

A principal dificuldade, elencada pelos alunos,d@lanejamento e a sistematizagcéo
dos conteudos, pois eles ndo conseguiram estabelewe sequéncia logica dos diversos

conteudos da cultura corporal, trabalhados nosedifes anos escolares, dificuldade essa que
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foi amenizada com o trabalho pedagdgico do subiprajenforme expresso na fala no Aluno
G “[...] o que eu vou dar de diferente no 1° ao 9° ano figedite de contelidos seria mais
nessa questdo que no comeco eu senti bastanteldiiie e que ao longo dos semestres no
PIBID eu consegui atenuar”.

Neste sentido, verifica-se a necessidade de ostéi principios para atingir 0s
objetivos propostos. Saviani (2003, p. 21) afirrma q objeto da educacao diz respeito, “por
um lado, a identificacdo dos elementos culturai® guecisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles sentomenanos e, de outro lado e
concomitantemente, & descoberta das formas maguadiEs para atingir esse objetivo”.

Em segundo lugar destaca-se como dificuldadegaadalconhecimento especifico da
area, a falta de conhecimento metodologico e o @aporte tedrico. Constata-se que essas
dificuldades estédo relacionadas a falta de te@@corda-se com Saviani o qual expressa

que:

O ato de antecipar mentalmente o que sera realiggghifica exatamente que a
pratica humana é determinada pela teoria. Portgomto mais solida for a teoria
que orienta a pratica, tanto mais consistentecaz® a atividade pratica. Por isso,
diante da observacdo dos alunos: “este curso éonmeitrico; deveria ser mais
pratico”, minha tendéncia sempre foi a de resporitf@xald fosse muito tedrico,
pois, de teoria nés precisamos muito” (2007, p. 10)

Segundo Marx a acdo humana é uma atividade queiposs intencionalidade, isto

é, dirigida por um objetivo a ser atingido, o qiestaca que:

Uma aranha executa operacdes semelhantes as @mteca abelha supera mais de
um arquiteto ao construir sua colmeia. Mas o gs@ndue o pior arquiteto da
melhor abelha é que ele figura na mente sua c@astrantes de transforma-la em
realidade. No fim do processo do trabalho apareteesultado que ja existia antes
idealmente na imagina¢éo do trabalhador (2013)3). 2

Quando foram indagados sobre os instrumentos de@@ do subprojeto, os alunos

relataram que foram realizadas observactes, amstagGavaliacdes diarias das aulas na
escola. Nos grupos de estudos/reunides acontecsamvaiacées semanais do trabalho
pedagogico. Entretanto, no grupo de estudo o farmas discussdes se restringia a relatos,
desabafos, conversas, ndo sendo uma avaliacam&isi®, mas tornando-se subjetiva, como

aponta a seguinte fala:

O objetivo que tinha exposto era uma aproximacawmaa universidade com a
escola e aprendizagens, mas ndo havia um coniolgtande disso, era feito nas
reunides semanalmente, mas ndo como uma avaliag@nm Se tinha certa
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avaliacdo, essa conversa que era feita quando gendsa os problemas que sofria e
alguns falavam possiveis solugdes, mas no gerapara estar 14 na escola, tanto
na escola dando aula, atendendo esse objetivo dauda ja era um objetivo maior
e o resto dependia de cada um com sua concepcadNAILA).

Outra avaliacdo diz respeito ao seminario que eetodos os subprojetos da UFSM,
realizado uma vez por ano, o qual na visdo dosoalurdio possuia critérios claros de
avaliacdo, tornando-a superficial. Além disso, malfde cada semestre era entregue um
memorial descritivo individual de cada aluno, e fior, era entregue o relatério anual de
avaliacdo do subprojeto. Segundo os alunos, asmedas realizadas ndo foram consistentes
para realmente mensurarem se 0s objetivos estaaraao atingidos.

Além disso, o sistema de avaliacdo da CAPES é dersglo um instrumento, no qual
os resultados da avaliacdo servem de base panmal&géo de politicas. Entretanto, percebe-
se que o relatério da CAPES 2009-2013(BRASIL, 2018tendencioso, uma vez que é
realizado pela prépria CAPES, onde ndo se obsemaseu conteudo dificuldades e
contradic6es do PIBID. Neste sentido, as politgzas a Educagéo sob a geréncia da CAPES,
acabam ajudando a mascarar a precarizacdo da fwnracial de professores de Educacao
Fisica, em virtude da CAPES ser um 6rgao do governo

Ja em relacdo as principais facilidades encontradas planejamento e

desenvolvimento do trabalho pedagdégico, dos 1Ceéstados, 8 destacaram o tempo de

contato com os alunos e o ambiente escolar conmaipail facilidade (Ver figura 6). Este
aspecto favoravel foi visivel na seguinte fadagstagio, ndo permitia 0 mesmo envolvimento
com a escola e a turma. No PIBID, permaneci maigpte com as mesmas turmas e assim
conheci mais profundamente a realidade dos alua@snsequentemente o planejamento era
melhor realizado (ALUNO D)"Para Gamboa (1995, p. 9):

E a relagdo com a pratica que se inaugura a egiat@e uma teoria; ndo pode
existir uma teoria solta, 0 que existe € sempreodaa de uma préatica. A prética
existe, logicamente, como a pratica de uma dad#atdd a propria relacdo entre
elas que possibilita a sua existéncia.
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Figura 6 - Principais facilidades no planejamentizgenvolvimento do trabalho pedagdgico.

Em segundo lugar, 6 alunos citaram a troca de &xméa entre os bolsistas/trabalho
em grupo, por meio de didlogos e socializacdo cthe@ximento entre eles, como fator que
facilitou o trabalho pedagdgico, conforme salieatpdlo aluno D dar as aulas em dupla foi
positivo, pois o debate com os colegas contribugéeia pum melhor planejamento e
desenvolvimento, tendo vista, que muitas vezetim@&mos experiéncias em ministrar aulas.
(ALUNO D)".

O terceiro aspecto que favoreceu o trabalho pedamogdestacado pelos
entrevistados, esta relacionado ao apoio e bogawelaom a professora supervisora. Os
alunos tiveram um acompanhamento continuo no desemento das atividades propostas,
somado a experiéncia profissional desses professungervisores adquirida ao longo dos

anos. Isso é expresso nas seguintes falas:

A coordenadora nos acompanhava muito[...] enta@eho que o grupo em si era
muito bom, a gente acabava dialogando muito bemmasgsso facilitou o
planejamento e as ac8es na escola (ALUNO B).

Eu nunca tive assim problemas de relacdo, masga=d, as experiéncias dos
professores coordenadores quanto ao ambiente eseokdio isso tudo facilitou,

porque a gente se apropria muito do professor cai@ ea pratica e tenta levar um
pouquinho da teoria para trocar com ele (ALUNO C).

Nas entrevistas abordou-se também questdes referastimplicacées do trabalho
pedagogico no PIBID - “Cultura esportiva da escot@ia a formacédo inicial. Quando

guestionados de_que modo as vivéncias e expergmuasubprojeto refletiram na sua
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formacdo inicial, os alunos foram unanimes ao aedah que as mesmas refletiram

positivamente, a partir do conhecimento do cotwliascolar, como podemos destacar nas
falas: “conhecimento da realidade pratica”; “vivenciar aseola e a comunidade escolar”;
“insercdo do académico e conhecer a realidade estpl‘colocar em pratica muitos
conteudos”; “se colocar como professor”; “experi@acna escola”; “conhecimento da
realidade escolar”possibilitando a qualificagdo da sua formacao ahici

De acordo com o Aluno A, o conhecimento aprofundddorealidade foi um dos
maiores %aldos positivdspara a sua formacao inicial. No geral, os alutiesram grande
envolvimento com a escola, entre 10 a 12 horasgroana o que ndo aconteceu na formacéo
inicial, como por exemplo, nos estagios curricidat@ Aluno A ainda salienta que o trabalho
pedagogico depende de conhecer a escola mais assim de comftureleona, como 0s
professores reagiam assim foi dando uma segurammgarmo decorrer dessa aprendizagem,
de como funciona a escola (ALUNO APara Saviani (2007, p. 9)

a pratica € a razao de ser da teoria 0 que sigrgfie a teoria s6 se constituiu e se
desenvolveu em funcdo da pratica que opera, ao ondsmpo, COMO Seu
fundamento, finalidade e critério de verdade. Aitedepende, pois, radicalmente
da pratica. Os problemas de que ela trata sdogppsta pratica e ela so faz sentido
enquanto é acionada pelo homem como tentativa stdves os problemas postos
pela pratica. Cabe a ela esclarecer a praticaandma coerente, consistente,
consequente e eficaz. Portanto, a pratica iguabnéepende da teoria, ja que sua
consisténcia é determinada pela teoria. Assim, @&deoria a pratica resulta cega,
tateante, perdendo sua caracteristica especifiaivittade humana.

O conhecimento aprofundado da realidade atravésugdorte e acompanhamento do
contexto escolar do aluno em processo de inicisgadocéncia. Ou seja, na relacao
comprometida com este processo entre escola ersidiade.

Quando indagados se as experiéncias do traballam@gido no subprojeto diferiram

das praticas de ensino e dos estagios curriculame® alunos relataram que as acdes do

subprojeto se diferenciaram dos estagios currieslaPara os alunos, o0 subprojeto
possibilitou um conhecimento da realidade concogaescola e do seu funcionamento,
conforme identificado no item anterior. Os estagid® possibilitaram a experiéncia de
trabalhar com diferentes turmas do mesmo ano, edoifindo a visualizacdo da diferenca do
trabalho pedagogico entre as turmas, além do pdenmpo destinado aos estagios,
proporcionando pouca experiéncia com a docéncia.

Posteriormente, os alunos foram questionados sebrenaneira com que as
experiéncias do trabalho pedagdgico no subprogthferenciavam dos estagios curriculares.

Os alunos elencaram os seguintes aspectos apasentaquadro 9.



ESTAGIOS
CURRICULARES

SUBPROJETO

 Pouco conhecimento ¢
realidade

e Trabalho individual

e Trocas de experiénc
insuficiente

¢ Pouco envolvimento cor
a escola

» Carga horaria insuficient

e Apenas uma turma d
cada ano

Conhecimento mais aprofundado
realidade

Trabalho coletivo

Maior troca de experiéncias

Maior envolvimento com a escola
Carga horaria maior

Vérias turmas do mesmo ano
Avaliacdo de todo o trabalh
pedagogico

Maior sistematizacdo dos conteudos
Formacé&o mais qualificada

Maior enfrentamento dos problem
concretos

Papel de professor de verdade
Maior tempo para o planejamento
Maior variacao dos conteudos
Maior oportunidade de problematizac
Maior liberdade de escolha d
conteudos

Maior integragdo da comunidade escq
Maior envolvimento em atividadd
extracurriculares

da
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Mais materiais

Quadro 9 - Comparativo entre os estagios currieslaro subprojeto.

Neste quadro comparativo do trabalho pedagogicsubprojeto em relacdo aos estagios
curriculares, constatou-se um avanco significavgualificado no processo de insercao do
aluno na docéncia. A continuidade da sistematizdedom trabalho pedagdgico, o tempo de
permanéncia no espaco escolar e a possibilidaddisdatir com especialistas da area

(professores supervisores e professor coordenasl®r)constituem nos aspectos mais

relevantes desse avanco.

Nesta perspectiva, a relacdo do nimero de horastégios e préaticas de ensino entre o
curso de Educacao Fisica vigente no CEFD, o suddpréfCultura esportiva na escola” e a
proposta do Curso de Educacéao Fisica Licenciatiachter Ampliado € a seguinte: o Curso
Licenciatura CEFD/UFSM oferece 405h de Estagio iCuiar Supervisionado e 400h de
Praticas de Ensino; a proposta de Licenciatura ma@lproporcionaria 800h de Praxis e
400h de Praticas de ensino, enquanto que no sebpr@ultura esportiva na escola”, em 3

semestres, oferece-se 1400h, o0 que equivaleriagi@se praticas de ensino.
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A partir deste comparativo, o subprojeto vem repreEmdo para os alunos uma
experiéncia de insercdo no espago escolar bastanmtdicativo, pois além de possibilitar
mais horas de atividades, também se percebe gmeeSpaco mais rico quanto a apropriacao
de conhecimento, conforme exposto anteriormentespelnos participantes do subprojeto.
Para Puiati as principais diferencas percebida® ex#t disciplinas do curso e o subprojeto
séo:

a) PIBID oportuniza tempo maior de contato comalasb) Antes da insercéo
em sala de aula os bolsistas realizaram, na maloss&ubprojetos, diagndstico
sobre a realidade escolar/dos alunos ou dos assupe costumam ser
desenvolvidos nas escolas sobre a disciplina esobda referéncia do
Subprojeto, enquanto que nas disciplinas do cugmrem apenas (e em
algumas disciplinas) observa¢fes pontuais em sakuld; ¢) Os bolsistas tém
maior acompanhamento/orientagdo quanto as ativsd¢B&IATI, 2014, p.

154).

Evidencia-se que o subprojeto, em relacdo ao numlerboras destinadas a insercao
escolar, se assemelha a proposta do Curso de Bduédsica Licenciatura de carater
Ampliado. Essas discussdes vém sendo objeto desnpr@postas curriculares para a
Educacao Fisica no CEFD. Neste sentido, questiemaisque essa formacédo ndo podera ser
garantida em uma grade curricular?

Em relacdo aos subsidios da formacéo inicial eudprejeto para trabalhar com a EF,

todos os alunos relataram que os conhecimentosrmea¢é&o inicial foram limitados. O que
contribuiu para o trabalho pedagdgico da EF foranatavidades extracurriculares, como a
participacdo em projetos de extensdo, grupos ddastseminarios e encontros. Os subsidios
da formacéao inicial e do subprojeto se complemantgrara o desenvolvimento do trabalho
pedagodgico da EF, uma vez que a formacao propawiorconhecimento mais teérico, mas
descontextualizado, enquanto no subprojeto prexaleconhecimento concreto do cotidiano

escolar, como aponta a seguinte fala:

O PIBID complementava a formag&o inicial dando nwibsidios que muitas vezes
faltava na nossa formacao. Mais pratico, voltadoistgara a pratica ja que na
formacdo a gente via um pouco de teoria e que [@ecaw pouco dessa parte
pratica e o PIBID complementava com essa parte esse teor mais de carater
pratico. Faltava um pouco dessa relacdo da pratican o que a gente via na
formacao inicial, a gente até fazia essa discusad@ na nossa formacao inicial
era muita teoria a gente so criticava a formacaiciad (ALUNO G).

Para os alunos, a intervencao pedagogica no ami@iscolar ndo aconteceu de forma

qualificada durante a formacao inicial, e o sulgimjfoi um diferencial, pois possibilitou
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vivenciar a realidade da escola e articular a @aeao cotidiano, evidenciando as limitacbes
dos estagios. Nesse sentido, Goergen (1979 apudB&¥ 1995, p. 11) referindo-se a

teoria educacional, afirma:

Qualquer pratica, por mais simples ou natural careqa, esta carregada de teoria.
Quanto mais antiga e rica for uma cultura, maisegaida de elementos tedricos
estara a sua pratica educacional. Esta carga deatmentou desde o momento
historico em que se iniciou a elaboracdo conscientsmtencional de teorias
educacionais, as quais influenciam a pratica das diferentes maneiras. A partir
de entdo, a préatica torna-se uma mescla de elesnéafoicos, ideias, normas
conscientes e elementos inconsistentes.

Essas caracteristicas da relacdo teoria e pramdém ficam evidentes quando

guestionamos o0s alunos sobre as mudancas queboaidrn para a melhoria do trabalho

pedagdgico no subprojeto, os alunos elencaramgosnses aspectos, conforme figura 7:

inicial dos alunos

Mudancas

embasamento tedrico

de estudos

Aumentar o tempo de observag% 1

Aprofundar a teoria/ter mais

Aumentar a carga horéria do grup

Intervengdes no formato de oficinas )

Diminuir a carga horaria na escola 5

8

012

345678910

Alunos

m Ocorréncia

Figura 7 - Mudancas no trabalho pedagogico do sietor

Entre as principais mudancas para melhoria doltralgedagodgico, a maioria dos alunos

(8) apontou o aumento da carga horaria do grupestiedos para discussdes criticas e

coletivas e o planejamento ser qualificado, conamtgpna seguinte fala:

Reduzir a carga horaria e talvez trazer essa cdrgearia mais para discussao, nao
dar tanta énfase na pratica, mas como esse é umotgrara a formacao para
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refletir e tudo mais, poderia ser dedicado maisgparplanejamento, mais para o

dialogo, mais para leituras (ALUNO I).

O segundo aspecto apontado para a melhoria ddhoapadagbgico no subprojeto foi

justificado pela necessidade de maior carga hoparia o embasamento teorico.

referente ao aprofundamento do embasamento teddeste modo, evidencia-se que o
subprojeto acabou focando muito na pratica e desxdasejar na teoria, contribuindo para a
dicotomia teoria-pratica. Outro item elencado pe#hgnos para o aperfeicoamento do

trabalho pedagogico esté relacionado a diminuigioatdga horéaria na escola, o que pode ser

Segundo Puiati (2014) as dificuldades e limites madesenvolvimento das acdes dos

10 subprojetos PIBID/UFSM séo elencados no qudakixe:

Condicionantes nas Escolas de Educacao Basica

Escolas muito grandes

Falta de infraestrutura e equipamentos na escola
Morosidade da escola

Resisténcia a projetos desenvolvidos pela univadsid
Falta de interacdo com os demais professores déaesc

Condicionantes em relacao aos bolsistas

Subprojetos com numero grande de bolsistas
Entraves com os Bolsistas Supervisores

Entraves com os Bolsistas de Iniciacdo a Docéncia
Reunides com os bolsistas Coordenadores de Area

Condicionantes em relacdo as atividades didaticas

Atividades didaticas em contra turno
Elaboracéo de atividades em grupo
Entraves nas compras de materiais

Quadro 10 - Dificuldades dos subprojetos PIBID/UESM

.Fonte: Adaptado (PUIATI, 2014).

Segundo Saviani (2007, p. 9) “na raiz do dilema es¢éntendimento da relacdo entre

teoria e pratica em termos da logica formal, payaa os opostos se excluem”.

Assim, se a teoria se op8e a prética, uma excluitea. Portanto, se um curso é
teorico, ele ndo é pratico; e, se é pratico, ndedéco. E, na medida em que o
professor é revestido do papel de defensor daatesruanto o aluno assume a
defesa da pratica, a oposi¢éo entre teoria e prédidraduz, na relagdo pedagogica,
como oposicao entre professor e aluno. No entatmite-se, de modo mais ou
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menos consensual, que tanto a teoria como a pigicamportantes no processo
pedagdgico, do mesmo modo que esse processo serelagio professor-aluno ndo
sendo, pois, possivel excluir um dos pélos da &elagn beneficio do outro. Dir-se-
ia, pois, que teoria e pratica, assim como professcaluno sdo elementos
indissociaveis do processo pedagogico. Nesses seargaida do dilema por um ou
por outro de seus polos constitutivos se revelalmente dificil e, no limite,
impossivel. Eis porque as duas tendéncias pedagpdgigentes na atualidade
resultam igualmente incapazes de resolver o difgedagogico (SAVIANI, 2007, p.
9).

Quando questionados sobre as limitacbes do subprpga a formacéo inicial de

professores do CEFD, eles elencaram os seguisteetos da figura 8:

Carga horéria elevada J1

0
S
< Adesado individual/néo é par 2
= todos o
£ m Ocorréncia
-

Falta de articulacdo com 9

Formacéo inicial

012345678910
Alunos

Figura 8 - Limitag8es do subprojeto para a formag#ial em Educacéo Fisica do CEFD.

Nota-se que a maioria dos alunos (9) apontouta d&l articulacdo do subprojeto com
a formacéao inicial. Eles salientaram a falta dewisdo entre o subprojeto e o curso de

Educacéo Fisica, como expressam as seguintes falas:

Faltou mais essa questdo do subprojeto relaciongradica com a teoria aprendida
na formacdao inicial tentar fazer essa articulacautre PIBID pratica e formacéo
inicial mais teoria acho que faltou um pouco (ALUSQ

[...] a principal seria essa articulagdo com a grado e o curriculo, pesquisa,

extensdo e ensino, e esse foco de projeto na escul@rojeto unificando teoria e
pratica para formacao de iniciagcdo a docéncia (ALDR).

Os alunos afirmaram que para a formagdo iniciglmalho pedagdogico no subprojeto

ndo teve implicacdo direta. Para o Aluno B, é irspas articular o subprojeto com a



83

formagdao, porque néo tem um eixo curricular patiawdar as disciplinas e nem as disciplinas
sdo articuladas. Torna-se inviavel buscar articelasino, pesquisa e extensdo para se
conseguir avancar, uma vez que qualquer acdo duagetn vai estar refém da falta de
articulacédo com o curriculo da formacao inicialisppmesmo encontra-se fragmentado e n&o
articula os conhecimentos.

Deste modo, evidencia-se que ndo h& implicacddadpara o curso de Educacdo
Fisica do CEFD, porque o conhecimento da realidameente é proporcionado para 0s
bolsistas do subprojeto, e ndo para todos os adea®mo CEFD. Para o Aluno,Geria
importante que o subprojeto oportunizasse a paatéio de todos os académicos, para que
tenham uma maior experiéncia na formacéo inicial.

Para o Aluno B, os subprojetos deveriam ser pessadstruturados para deixar um

legado para as universidades e estarem articutashos formacéo inicial.

[...] enquanto politica educacional no sentido deaasim de aprofundamento de

que ele ajudasse para aproximar a realidade € upisacque seria bom porque é

um dos tripés da universidade, ensino, pesquisdemgio ele estaria com extenséo
e aproximacao ao ensino, seria positiva nesse paatoipé (ALUNO A).

Segundo Puiati (2014, p. 136) ndo ha articulacé® agbes desenvolvidas nos
subprojetos do PIBID com as atividades dos cursokicdnciaturas. “o que ha séo relagbes
que os proprios bolsistas estabelecem. Essas eslaéd sao naturalizadas e também néo sao
comuns a todos os bolsistas, ou seja, cabe a cadealizar essa relacao”.

No ano de 2013 o Projeto Institucional do PIBID d&SM passou por uma
reformulacdo onde foram refeitas todas as ac¢Oggubienais do Projeto. Objetivos e
principios foram estabelecidos para esta nova gtap&oncomitantemente, os subprojetos
tiveram a liberdade de refazer suas propostastia gas novas diretrizes institucionais para o
PIBID. Um grupo de docentes do Centro de Educaégiod-da UFSM realizou uma primeira
acao articuladora com a Formacéo Inicial. Ficoaledecido a criacdo de quatro subprojetos
que deveriam contemplar os seguintes ambitos dacaay conforme o curriculo atual:
Educacéao Infantil, Anos iniciais do Ensino Fundatakmnos Finais do Ensino Fundamental
e Ensino Médio. Segundo Jodo Francisco Magno Ribaerdenador do subprojeto
“Educacéo Fisica na Educacédo Basica/segmento Anagh, infelizmente ndo foi possivel
aprofundar no processo de articulacdo com a foroniagéial pelo fato do Projeto Pedagdgico
de Curso estar passando por uma reformulacédo endie sonsideradas as acdes do PIBID na

nova proposta curricular.
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Quando indagados sobre as implicacdes do trabaiagdgico no subprojeto para a

formacé&o inicial, todos os entrevistados apontamoc@ ponto positivo do subprojeto a

aproximacéao da realidade escolar, para o conhetonaenrealidade concreta. A maioria dos
alunos afirmou que essa vivéncia pratica, se diteaedos trés estagios e das praticas de
ensino, oferecendo uma formag&o mais ampliada eceuefere a docéncia.

No que tange a aproximacao da realidade escofamrojeto foi importante para os
alunos, pois ajudou no conhecimento aprofundadesdala, ou seja, como esta organizada,
seu funcionamento, o trabalho pedagdgico do profeds escola, seu planejamento, enfim,
viabilizou o envolvimento nas mais variadas questétacionadas ao trabalho pedagdgico da
Educacédo Fisica, desde o especifico dar aula,uatdosma mais ampla, que vai além da
escola. O PIBID - “Cultura esportiva da escola”ifoportante, porque possibilitou conhecer
como é o trabalho do professor e realidade atuasdala.

Os relatérios e entrevistas demostraram que a imailms objetivos e resultados
pretendidos pelo subprojeto foram alcancados owigharente alcancados, conforme
sistematizado nos quadros abaixo (11, 12 e 13asEsstematizacdes foram realizadas a
partir dos objetivos apresentados no subprojetollRIBnde se buscou verificar se o0s
objetivos foram atingidos tendo como base os netet 2010, 2011, 2012, 2013) somados as
entrevistas realizadas com os colaboradores dessaipa.

(continua)
OBJETIVOS ALCANCADOS CONFORME RELATORIOS E
ENTREVISTAS

» Estimular o desenvolvimento no espaco de formagéial pela licenciatura
a docéncia em escola publica de educacgao béasloazaado o magistério e|a
carreira de docente em escola publica;

» Aproximar o cotidiano da escola com a formac&oiahie o que se esta
produzindo na universidade enquanto conhecimenseratransmitido aqs
académicos por ocasido de sua formacado inicial maeepso de ensino
aprendizagem das préticas esportivas no univecatees

[4)

* Planejar, organizar, aplicar, avaliar/ressignificam projeto de pratica
esportiva escolar, visando a contribuicdo da megsana a formacéao integnal
do aluno;

(concluséo

» Estimular o desenvolvimento e o convivio com a do@na formacao inicial,

buscando problematizar a mesma, bem como congspacos de embate

cientifico-pedagogico na busca de alternativas moblemas cotidianos da
vida escolar;




Motivar e proporcionar as praticas esportivas emsreriancas, adolescente

jovens sob principios educativos/formativos, vigandontribuir para a
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S e

melhoria da vida escolar, bem como o desenvolvimsotial dos alunos e ga

comunidade do entorno;

Socializar os resultados do projeto atraves déiqagibes técnico-cientificas

bem como com a comunidade escolar, académica e g

Melhorar e qualificar a presenga dos alunos (as)diversas agdes educatiyvas

desenvolvidas no universo escolar;

Proporcionar mudangas de relacionamento efetiwari@lsno convivio com g
diferentes acdes da cultura esportiva escolar;

Ampliar o convivio e a aprendizagem da diversidaeetividades da cultu
esportiva contemporanea;

Construir de forma coletiva eventos esportivogrimt na turma de alund
entre as turmas, com as escolas envolvidas not@rejeom a comunidag
escolar eventos esportivos, culturais, recreatev@stisticos que atendam
finalidades sociais da escola;

Respeitar as diferentes etapas da formagédo espdftimacédo; iniciagao
especializagdo) na estruturacdo do projeto decpgitesportivas/formativs
escolares;

Promover a escola como espaco educativo, de Ezde recreacdo, co
hébitos saudaveis e de desenvolvimento social;

Quadro 11 - Objetivos alcancados.

(continua)

OBJETIVOS  ALCANCADOS PARCIALMENTE  CONFORME
RELATORIOS E ENTREVISTAS

Proporcionar no espaco publico debate na formagdoiali sobre
problematica do desenvolvimento das praticas éspemo universo escolar
Proporcionar o convivio aos futuros professor@ardicipacdo em diferent
experiéncias metodolégicas na pratica docente dgtecainovador ¢
interdisciplinar, buscando a superacéo de probledegmdificados no proces
de ensino aprendizagem;
Desenvolver no aluno o gosto pela escola, bem angeu comprometimen
com o espacgo escolar, visando diminuir acGesaticidle ma conduta ou
depredacéo do espaco publico;
Contribuir para o desenvolvimento da autonomiditsaidade responsavel d
alunos e do exercicio da ética;
Estimular a convivéncia no espac¢o da escola desamligcativas, esportivas
de lazer entre a escola e a sociedade;

(concluséo
Avaliar a contribuicdo deste projeto para a méthdas relacdes pessoai
sociais, dos habitos atitudinais e do comprometimeom o espaco escol
bem como, do rendimento escolar dos alunos;
Organizar eventos esportivos internos ha escolantee eescolas cof

ra

S,
le
as

e
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m

caracteristicas educativas/formativas, visandovaiod participacdo de todos
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para ac6es saudaveis e de lazer;

e Estruturar espacos de construcdo de grupos ddosstemanais na escola e
Universidade com o objetivo de refletir, problernatj discutir, desconstruir| e
reconstruir  formas alternativas do desenvolvimente praticas
esportivas/formativas no universo escolar;

« Ampliar a possibilidades de participagdo em umgmma de praticas
esportivas/formativas no turno inverso escolar, glemento das aulas e
educacdo fisica, oferecida a todos (as) os (aspslda escola;

* Integrar as agbes do projeto de praticas espsfhivenativas ao Projeto
Politico-Pedagogico, ao plano de estudo do compenanricular educacdo
fisica e as atividades praticas esportivas;

 Produzir coleta de dados, entrevistas, relatopgels diferentes sujeitos
envolvidos no projeto com o objetivo de publiciearresultados nos diferentes
espagcos do projeto: escola; CRE; Universidade; oalade cientifica|
encontros de professores; encontros de dirigerdasaeionais e dirigentes
politicos;

» Estimular o desenvolvimento e o convivio com aéto@ na formacao inicia
buscando problematizar a mesma, bem como congspacos de embate
cientifico-pedagogico na busca de alternativas moblemas cotidianos da
vida escolar;

Quadro 12 - Objetivos parcialmente alcancados.

OBJETIVOS NAO ALCANCADOS CONFORME RELATORIOS E
ENTREVISTAS
» Construir um laboratorio de pratica de docéncialascsupervisionada com
académicos de graduacdo em educacao fisica, alprafessores, equipes
diretivas, funcionarios e comunidade escolar conobjetivo de refletir
problematizar, discutir, reconstruir a presencauwfura esportiva no universo
escolar;

Quadro 13 - Objetivos ndo alcancados.

O subprojeto se apresentou como uma alternativa atissociacdo entre teoria e
pratica presente nos cursos de licenciaturas, migmando aos envolvidos problematizar e
agir no que se refere a dicotomia teoria-pratiegusdo Rosa (2014), além de inserir o aluno
0 quanto antes no contexto escolar, o subprojetm“se apresentando como uma alternativa
interessante na tentativa de resolucdo de um dadepras mais comuns e dificeis de

conciliar nos cursos de licenciatura do pais, (a serelacéo entre teoria e pratica”.
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Neste sentido, segundo Gamboa (1995, p. 11) [tejpaa submetida ao confronto
com a prética, coloca-se em tensdo, isto é, emsitoe;ao critica. Apenas na medida em que
a teoria estdtensionada” pela pratica, ela consegue, ser tedidae paraa praxis” , além
disso, a teoria e a pratica ndo se opdem comocdaipos distintos ou separados que seriam
relacionados um com outro numa sequéncia lineadepois do outro: ambos 0s campos sao
parte de uma mesma realidade: a agéo social hufG&MBOA, 1995, p.10).

E preciso esclarecer que a intencdo do trabalhagdgito do PIBID - “Cultura
esportiva da escola”, no que se refere a articalagdre teoria e pratica, se aproxima da
concepcdo de formacgdo inicial que defendemos, meetto de praxis pedagodgica. Para
Chavez-Gamboa e Sanchez Gamboa (2009, p. 42):

A praxis significa a relacdo entre teoria e a peaténtre o pensar e 0 agir sobre uma
realidade buscando sua transformacéo; orientacéo paonsecucao de maiores
niveis de liberdade das sociedades concretas @rdanidade como um todo que,
em seu projeto histérico, tende a superar as retagé dominio e de exploracdo do
homem com o mundo e dos homens entre si (intece®® emancipador).

Com base nos relatérios e nas entrevistas, pro@g&ouer como 0s bolsistas
conseguem aprender, de que forma, como organizaonleecimento em funcao das relacdes
de acesso e apropriacdo do mesmo, como aprender tabalho pedagdgico no subprojeto
e ogue qualifica a formacao inicial.

O trabalho pedagodgico do PIBID — “Cultura espartida escola” se desenvolveu
através da aproximacao da realidade escolar, oeastde experiéncia e da articulacédo entre
teoria e préticas e aproximando do conceito deipedagogica. Para Saviani (2007, p. 10)
“Examinada em termos dialéticos, notamos que, gar lde se excluirem mutuamente, teoria
e pratica sdo opostos que se incluem, abrindo tenpara a consideracédo da unidade entre
teoria e pratica’. Ainda segundo o autor, nessaarfovma de ver a teoria e a pratica, a

“educacao é entendida como mediacao da pratical gpabal”, sendo que:

A prética social se pde, portanto, como o pontpattida e o ponto de chegada da
pratica educativa. Dai decorre um método pedagagieqparte da pratica social em
que professor e aluno se encontram igualmente idieser ocupando, porém,
posi¢cBes distintas, condicdo para que travem ulagd@ fecunda na compreenséo e
encaminhamento da solugdo dos problemas postosppéi@a social. Cabe aos
momentos intermediarios do método identificar asstfies suscitadas pela pratica
social (problematizacdo), dispor os instrumentawit¢es e praticos para a sua
compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabil&a incorporacdo como
elementos integrantes da propria vida dos aluratarge) (2007, p. 12).
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5.5 O PIBID na Formacé&o inicial em Educacéao Fisica

Ao indagarmos como os alunos percebem o PIBID -tt@u esportiva da escola”

enquanto politica educacional evidenciou-se comacipais pontos negativos 0s

relacionados a uma politica de adesao individuamnpensatoéria, conforme se apresenta na

figura 9.

Compensatoria

m Ocorréncia

Pontos negativos

Adesao individual

01234546 78 910
Alunos

Figura 9 - Pontos negativos do PIBID enquanto ipaliéducacional.

Para 7 alunos colaboradores do estudo, o PIBIDosstitui em uma politica de
adeséao individual. O Aluno A expde que o subprofetdoom para a formacao inicial dos
bolsistas que participaram dele, porém a maioria donos do CEFD que nado pode
participar, o subprojeto ndo trouxe nenhum bereff§e ndo esta elencado com o projeto
politico pedagdgico da instituicdo ndo vai contitbeam nada para aqueles, por que para
agueles € como se o projeto ndo existisse e agsétea grande maioria” (ALUNO A).

O PIBID é uma politica absolutamente de adesdwidtheil, que tem a ver com a
I6gica de politica neoliberal, que estimula a iidiralidade e a competitividade, na qual o
projeto, a instituicdo, a escola, os professores alunos se inserem somente se 0S mesmos

sdo aprovados nos editais do processo seletivoptsgudica qualquer outro processo de acao
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coletiva, na busca de uma qualidade que abrajdos tcaracterizando-se como uma politica
neoliberal que tém como caminho a individualizagegundo Santos Junior (2005) constitui-

se a ferramenta pedagogica do neoliberalismo, wngwe apresenta como caracteristicas:

[...] a énfase no individualismo (responsabilizarmdmla uma na sua formacéo);

exacerbacdo da competi¢céo (quebrando a nogdo efgodatvisto que ndo ha mais

uma politica global de formacéo, mas sim, um rat@®peténcias para se disputar a
fim de estar “melhor qualificado” no sentido da eegabilidade) (p. 56-57).

Para um dos entrevistados, o subprojeto se insel&gica da culpabilizacdo, na qual
a responsabilidade da formacdo depende sempreddadumn. Assim, se o académico nao
conseguir um melhor aproveitamento, a culpa é drleseja, independe se o bolsista é
formado num curso que é deficiente, seu sucessonsucesso profissional € de sua
responsabilidade apenas.

Para o aluno B essa politica de governo, agora sfed& pode representar uma

ameaca para e educacao superior como relata nateeigila:

Eu tenho medo, eu fiquei sabendo a pouco tempeigueuma politica de Estado,
ao mesmo tempo que tenho medo quando fica sécpalié governo porque tem
muitas politicas que sao boas e muitas vezes naocdéatinuidade, s6 que ao
mesmo tempo que eu vejo que quando viram umacpotié Estado ndo da para
negar que o governo que vai vir depois vai colaz@ua cara no projeto, o que eu
quero dizer com isso: ele vai colocar seu viés paeexemplo vem um governo,
hoje o governo Lula/Dilma que é uma continuidade tein carater neoliberal de
privatizacdes (ALUNO B).

7

Evidencia-se que o PIBID é uma politica de Estata@as na verdade possui
caracteristicas de uma politica de governo, assimocmuitas politicas educacionais que
iniciam como politica de governo e viram politicesEstado, acaba tomando cara de politica
de governo. Desde a década de noventa, as polémasacionais tém tido um carater
“minimalista”, como exemplo a LDB, entre outras. paliticas séo flexiveis e se moldam
muito facil ao que esta colocado pelo sistema.ePerse que o PIBID atualmente se constitui
numa politica que adentra nessa logica neolibemainmalista, das leis minimalistas e que
possibilitam duplas interpretagdes, ela vai se @adap ao que os governos querem, como
expressa a seguinte fala:

E meio que um “assistencialismo”, também é umatipalide governo. Se esse
governo que esta agora implementou e criou issst&dando maiores bolsas que a
Universidade ja teve para a licenciatura pelo megog sempre foi relegada as
menores bolsas vai perder, porque acaba que tehaopmessoal na mao, se eu sair
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do governo ndo vai ter mais PIBID, ndo vai ter MBiducacgdo, ndo vai ter mais
bolsa familia, ndo vai ter bolsa escola, entdo éauorma de “assistencialismo”
assim, que também ajuda, mas ele poderia avancer maaverdade, ele poderia se
relacionar com o curriculo (ALUNO E).

O PIBID veio como uma forma paliativa assim de sugssa necessidade, ao invés
da escola oferecer um turno integral de ensino,sélaferece meio turno e o outro
meio turno vem com esse projeto para dar contaagepque ndo tem, mas deveria
ter"(ALUNO J).

Em segundo lugar, os alunos apontam o PIBID — t€alesportiva da escola” como
uma politica compensatoria, para amenizar a peegd da formacdo de professores, uma
forma imediata de suprir as lacunas da formacamalniEles consideram que somente 0s
estagios curriculares ndo sao suficientes, sdoagohoras e pouco contato com a escola,

sendo a subprojeto muito importante para a formag#no expressa a seguinte fala:

Claro tu tem nos estagios o estudo do PPP, ma®srat a gente ndo tem aquela
coisa da pratica, de trabalhar, de chegar, falantam pai, falar com o aluno, falar
com os outros professores. Entdo é isso que ewopgns ele d4 um embasamento
bem forte pra gente, de chegar na escola e ter tnaaquilidade maior pra
trabalhar depois de formado (ALUNO 8).

Para o Aluno G, mesmo com o subprojeto, as lacnadsrmacéo inicial continuam,
essa demanda ainda nao foi supreda questiona-sése o PIBID acabar como vai ficar a
formacdo inicial? Quais sdo os beneficios ao lopgazo que o PIBID vai trazer para a
formacéao inicial em busca de uma melhor qualifieaga formagéao inicial?”

De acordo com Puiati (2014), a relagdo estabelgoitias alunos bolsistas entre os
cursos de licenciaturas e os subprojetos PIBID/CHBESM “séo de compensacao: o PIBID
parece estar suprindo lacunas dos cursos de latares, a mais importante dessas lacunas
refere-se ao desenvolvimento de atividades pré&ticasscolas”.

Para Taffarel (2012) essas politicas compensatégae focam nos “minimos”

fragilizando a formacéao dos trabalhadores paraiamptros do capital.

Estes mecanismos incidem sobre a classe trabathagara desqualifica-la no
processo de formacdo e, assim, melhor explora-ta. déstes mecanismos é a
divisdo na formacédo académica, que fragiliza, psl@ziamento teérico, a formacéo
dos trabalhadores. O outro é na insercdo e atumgdocampos de trabalho,
delimitando a atuacéo e, com isto, restringindotervencéo da classe trabalhadora
nos campos de trabalho. O aparato legal dai dexterée resultante, portanto, da
economia politica e das leis gerais que regem itatiamo (p. 99).
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Quando indagados sobre os pontos positivos dedigeagoos alunos elencaram os

seguintes aspectos elencados na figura 10:

Estimulo para licenciatura 5 |2

Articulacdo entre teoria € F‘ 6

pratica

Aproximacéo da realidade?l 10
escolar ) )

0 2 8 10
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Pontos positivos

D
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Figura 10 - Pontos positivos do PIBID enquantotalieducacional.

Todos os alunos relatam a aproximacao da realidscidar como ponto positivo do
PIBID. Para os alunos, a iniciagdo a docéncia € armeriéncia Otima para a formacao
inicial, uma vez que muitos académicos do curs&diecacdo Fisica vao para a escola sem
ter um conhecimento aprofundado da realidade aseolgue muitos dos professores da
Universidade também nédo conhecem a realidade esédsa o aluno D, os professores
“falam de uma utopia que criam na mente ou humalagarticular, mas ele ndo conhecem
a escola de periferia na qual a gente trabalha,es@ola do morro eles ndo conhecem a
realidade escolar e eu acho que enquanto politmdepiam melhorar as vezes a formacgéo
inicial do académico”.

Outro ponto positivo elencado por seis (6) alunasagticulacéo entre teoria e pratica
estabelecida no PIBID, uma vez que dentre as lacdaaformacao inicial esta a falta de
articulacdo entre teoria e pratica, uma questddamt@s complexa. No subprojeto essa
articulacdo se da de forma mais satisfatéria sepaceda a formacao inicial. O subprojeto
possibilitou“tanto teoria quanto pratica, ele traz um embasatoelbem significativo para
nossa formacao, importante que ele siga, tem qugsEimar mais da escola e possibilitar

essas idas nossas, dos graduandos para escola” KL H).
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De acordo com o Relatério 2009-2013 da CAPES esdiandos do programa avaliam o

PIBID da seguinte forma:

Articular teoria e pratica; Aproximar os licenciasddo contexto da escola basica
desde o inicio do curso de licenciatura; Propomrigiormacéo qualificada aos

licenciandos; Conhecer/usar metodologias aplica@agstionar a qualidade das
praticas formativas no ambito da docéncia; Estimoka licenciandos a buscar

solucdes, planejar e desenvolver atividades den@npiesquisa e elaboracdo de
materiais didaticos; Estimular os licenciandos palizar pesquisa, participar de
eventos cientificos ou de cursos de pés-graduacdlorizar a docéncia por parte

dos licenciandos; Diminuir a evasao e estimulae@nanéncia dos estudantes em
uma area de conhecimento; Melhorar a fala, a aserd comunicacdo dos alunos
bolsistas (BRASIL, 2013, p. 102).

Percebe-se que o aluno aprende a partir dessalagéio entre teoria e pratica. Por
isso, ha a necessidade do académico estar insamidmntexto escolar desde o inicio do

curso. Nesse sentido, observa-se uma contradic§oené proposto pelas DCNFP e DCNEF.

Quanto as mudancgas para essa politica, os aluropdegm as seguintes acdes,

conforme se observa na figura 11.
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Figura 11 - Mudancas para PIBID enquanto politéacacional.

A principal mudanca proposta pelos alunos é refasi PIBID com a formacéo
inicial, como expressa o Aluno B¢ ele conversasse com a formacao e a formacadoocom
PIBID e se também desse oportunidade para maiséwmbs da formacao inicial entrar no

PIBID eu acho que seria uma politica excelente”.
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Segundo Puiati (2014), em estudo realizado conmubfrsjetos do PIBID/UFSM, foi
constatado essa falta de articulagdo entre o PBI® formacéo inicial, como a mesma

expressa.

Nao ha articulagbes explicitas entre esses dpa;es formativos que sdo ambitos
de desenvolvimento de agles de iniciagcdo a docéAsapoucas associacdes
estabelecidas ocorrem de maneira individualizadamediante iniciativa de um
Bolsista de Iniciacdo a Docéncia ou, no maximo, yparpequeno grupo deles, no
ambito de um Subprojeto (PUIATI, 2014, p. 9).

Para dois alunos o PIBID poderia avancar enquaistiptina curricular, pois seria
mais eficiente se fosse parte da formacgéo e ndo cona politica, porque, enquanto projeto,
ele fica para além da formacéo, descolado. PardamoAE[...] “apesar de ter trés estagios e
varias praticas de ensino a gente ainda sai com detalidade em vivéncia pratica e essas
horas em vez de projeto virar disciplina, um projejue se relacione com um projeto
pedagdgico curricular? Percebe-se que tornar o subprojeto curriculan& mudanca para a
melhoria dessa politica educacianal

O Aluno F sugere como mudanca o PIBID substitaiestagios, limitando assim o
tempo de permanéncia no subprojeto, para que tpdssam participar das vivéncias e
experiéncias proporcionada®d PIBID tu ganha uma experiéncia muito maior, peraqao
para todos os alunos do curso, sé esses vinte goquao ter direito a essa vivéncia pratica
na escola, realmente se inserir na realidade escela resto” (ALUNO F).De acordo com
Puiati o PIBID:

[...] tem sido a “valvula de escape” para os pnolle vividos nos Cursos de
Licenciatura. E essa a Unica relagdo explicita peeebemos entre Cursos de
Licenciatura e programa PIBID, ou seja, uma relag@occompensacéo: o PIBID
parece estar suprindo lacunas dos Cursos de Latarei(PUIATI, 2014, p. 159

Entende-se que as novas politicas educacionaisv@ado possibilitando avancos
consistentes na formacdo de professores de EduEdgidga. Nas DCNEF observa-se que o
processo de formacéo de professores esta centoadesenvolvimento de competéncias, as
quais constituem uma formacao individualista e &osa certificacdo do professor de EF,
com concepcao mercadologica, tecnicista, fragmantisqualificando-o.

A categoria historicidade foi importante para oeedimento do PIBID — “Cultura
esportiva da escola” desde sua origem, sua dindenggal processo de desenvolvimento, ou

seja, entender em que contexto o PIBID surge, posgtge e para onde vai. Dessa maneira, 0
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PIBID € entendido como politica educacional, ird®rina organizacdo do trabalho e
diferentes modos de producéo capitalista (Fordisylotismo e Toyotismo).

O PIBID é uma politica que esta sendo implantadmaiaria das universidades e de
acordo como relatério 2009-2011 (BRASIL, 2012) ersegundo maior programa de bolsas
da CAPES e com tendéncia de crescimento, perdereltas para o programa de Demanda
Social. Na configuracédo atual, podem participarRIBID instituicdes publicas de ensino
superior (federais, estaduais e municipais); wgfies comunitarias confessionais e
filantropicas e privadas sem fins lucrativos, gagipipam do REUNI, do ENADE, do Parfor
e UAB. E também passou a atender IES privadas dam léicrativos que atendem
licenciandos do Prouni. De acordo com o Relat®@i09-2013 CAPES, o PIBID possui um
percentual de 53% de IES publicas e 47% de IEQqteiy (BRASIL, 2013).

Conforme Relatério 2009-2013 CAPES em 2009 erar@83tlsas e a meta era de
alcancar, em 2013, o quantitativo de 75.000 cofessgnas foram aprovadas nos editais
PIBID 2013 90.254 bolsas. O programa contempl&: IE5; 313 projetos institucionais;
2.997 subprojetos; 5.398 escolas (BRASIL, 2013nd8es concessdes de bolsas localizadas
conforme figura 12, evidenciando que muitas bolsascedidas estdo presentes em

instituicbes de esfera privada.

Pibid: Concessoes por Esfera Administrativa e Regiao

27.366 28.019

8.894 8.896 9.103
7.996 7.25

Privada
Total

Privada
Total |

Z Publica
»  Publica

Figura 12 - PIBID: Concess®es por Esfera Admirisiice Regido.
Fonte: Relatério 2009-2013 CAPES (BRASIL, 2013).



95

Cada vez mais, vem aumentando o numero de licengsatatendidas, o que é
importante. No entanto, o PIBID ndo pode ficar saimenesse ambito, pois, ao invés da
politica educacional investir na formacéao iniciakcursos, investe apenas em bolsas que
contemplam um pequeno numero de alunos participante

O PIBID ndo tem garantia de continuidade, ou safba sendo uma politica
compensatoria, que mesmo sendo lei, ndo obrigaverigo federal a disponibilizar recursos
para o programa, pois se trata somente de uma iecdntivo. Além disso, o PIBID pode ser
suprimido por outro governo, por motivos como caléegastos, reducdo de investimentos,
assim como as bolsas de pesquisas, que alterantorodeaacordo com 0s programas de
governo.

No contexto da precarizacdo da educacdo publicaRIRID também abre
precedentes para que instituicdes privadas paeticigpo programa. Um dos motivos alegados
€ que as universidades privadas também apresentaterpas na formacgéo inicial. Esse
atrelamento das universidades privadas com ascgaslipublicas educacionais € no minimo
uma incoeréncia. O PIBID esta se modificando enguarograma pelo fato de se atrelar as
universidades privadas.

Rosa (2014, p. 66) constatou que as IES do RS,eriodp de 2012 a 2013, que
aprovaram projetos PIBID na area da Educacdo FEdcaem sua maioria instituicbes
privadas, das 16 instituicbes 11 sdo privadas,csene a verba publica destinada a essas
instituicbes “deveria ser prioridade para a eduzaggdblica. Mesmo tratando-se de um
processo “democratico” a concorréncia através digdndo possibilita que todas as
instituicBes publicas recebam programas com a teastica do PIBID”. Ainda segundo o
autor:

A extensdo do PIBID as instituicbes privadas deirEn$Superior, nos permite
assinalar que as reformulacdes do Ensino Supesiéo €ada vez mais atreladas as
demandas de mercado. Os varios programas do Gowermi@nsferirem recursos
publicos para IES privadas na forma de programagaliticas de insercao e
permanéncia no Ensino Superior acabam subsidiandon®nto do lucro dessas
IES. Ao aderirem as propostas, essas passam sestas por determinado periodo
do pagamento de impostos. Logo, os recursos queripad ser recolhidos e
aplicados nas instituigdes publicas ndo séo megsadados (2014, 57).

Percebe-se que a educacédo superior vive uma [poiseas universidades publicas que
devem oferecer um ensino a todos e de qualidade seérendo implementacédo de politicas
educacionais, as quais apontam, cada vez mais,aparacarizacdala educacdo publica

brasileira.
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Percebe-se 0 quanto as politicas neoliberaiseindiam nas politicas educacionais
brasileiras. Exemplo disso sdo as varias normasiobee o PIBID desde sua criagdo em 2007
até os dias atuais, sendo que no decorrer de aada edital, novas modificagcbes sao
inseridas, muitas vezes ferindo questdes publidaza das normativas alteradas trata da
questao das universidades privadas poderem partags editais de selecéo do programa.

Ha algumas décadas vivencia-se um periodo de atprecarizagdo da educacao,
sendo que para mudar este quadro e melhorar algdelda formacéao inicial de professores
criam-se politicas educacionais. O PIBID entra edsgo, uma vez que é formulado pelo
Estado como uma maneira de “solucionar problemdsrdzacéo inicial’. Cabe ressaltar que
o PIBID apresenta avancos com suas ac¢Oes paramad@o inicial de professores de
Educacao Fisica. Entre os principais aspectos dse® do programa, destaca-se o fato que
ele garante minimamente condi¢cdes de bolsas, dewlipateriais e condi¢des de formacao
diferenciada para o académico de licenciatura,c@odenador e ao professor supervisor da
escola. Ele garante condi¢cdes minimas que devegacessiveis a todos.

Mesmo tendo o PIBID se tornado lei, ele é trabalhemino programa e projetos, ou
seja, na légica das bolsas e dos editais, na quarge alguns projetos sdo contemplados em
detrimento dos demais. Assim, a universidade, camstituicdo publica, mantida com
recursos publicos, acaba ndo abrangendo a todosej@urata-se da I6gica da “editalizacéo”
na universidade.

Uma das limitacbes do PIBID, enquanto politica mableducacional é ser um
programa, porque isso ndo é uma politica educdctma&erdade na universidade, onde se
concorre a editais. Essa “editalizacéo” tem sidonmente em toda a universidade, tanto para
se conseguir bolsas para os alunos quanto panamcfamento da pesquisa e extensao, e até
para o ensino, para se ter uma formacéao iniciajuddidade, deixando para o professor da
universidade a responsabilidade e o mérito de coerca um edital. Os professores que tem
seus projetos contemplados sdo docentes que detbogmo além da sua carga de trabalho,
para garantir uma melhora na formacao de professore

Neste momento histérico, a pergunta que fica é tpa o PIBID acaba se tornando
um programa, por que é que ndo tem esse financiaraencentivo para a universidade como
um todo, para os cursos de licenciatura e pars@adas?”. Corrobora-se com Puiati (2014)
que também se questiona “por que 0s subprojetodDPIiBoporcionam vivéncias
reconhecidas como importantes no ambiente escofpraeto que os Cursos de Licenciatura
nao costumam proporcionar tais oportunidades, dermido que os envolvidos (alunos,

professores formadores, escolas) sdo 0s mesmawisadMbitos?
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A resposta seria porque esse € um programa atralasn determinado governo, é
determinado por uma politica de governo, em oyttadesvras, se acaba esse governo, “acaba”
esse programa. Isso é uma coisa a se destacgoebdmaEstado nessa relacdo do modo de
producao do capital. O PIBID muitas vezes aumeatabrangéncia e o niumero de bolsas, o
que é 6timo. Todavia, entra na logica da “editghird e, por isso, continua ndo sendo para
todos, atrelado a programas, pois a selegcédo eipagfo ocorrem com o cumprimento dos
critérios e perspectivas exigidas, no edital. Gasdrario, o subprojeto ndo sera contemplado.

Com base nos problemas concretos da formacaoljresidencia-se, mais uma vez,
que o0 governo so propde acdes que ndo provocamngasigignificativas na educacao, ndo
atendendo, assim, as suas reais necessidadesqgGemsenente, essas politicas educacionais
levam a precarizacao da vida dos futuros trabaleads facilita o acesso do dinheiro publico
pelas instituicdes privadas, favorecendo cada \&g o3 detentores do capital, sem contribuir

para a transformac&o social. Segundo Frizzo (2011)9):

Eficiéncia, produtividade, qualidade total, geranoénto, todos esses argumentos se
originam na esfera produtiva e de mercado. Ou sajalternativas apresentadas
para solu¢do dos problemas da educacdo recaenmmexdéana proposi¢do do
mercado como regulador da vida em todos os aspectesodas as instituicdes.

As Instituicbes Privadas ao ficarem isentas dostgs acabam onerando os cofres
publicos, consequentemente, diminuindo o investime&a educacédo publica. Deste modo,
percebe-se que o PIBID é uma politica de caratelibeeal, que defende os principios do

capitalismo, baseado no individualismo. Segundomit Naciondl

Este conjunto de politicas educacionais apresesitéelm uma perspectiva de
educacdo baseada na mercantilizacdo e na preéaridactrabalho e ensino. Estas
medidas particulares encontram a sua linha esttatégp Plano Nacional de
Educacdo (PNE) sancionado pelo governo Dilma (P 2014. Apoiado
amplamente pelo setor empresarial, este docum@nésenta varias questées que
apontam para a privatizacéo e o sucateamento dagitupublica. O “simples” fato
de retirar o carater publico da educacdo ja demwrpie a perspectiva € de
destinacdo de recursos publicos para a educacdmdari intensificando os
programas de repasse de recurso publico direttravéa de isen¢des fiscais para as
empresas educacionais, da creche a pés-gradudEs (8. 17).

O novo Plano Nacional de Educacdo (PNE) foi cofdrue aprovado sem a

participacdo dos principais sujeitos da educacata eeomunidade. O PNE traz em seu

8 Comité Nacional em Defesa dos 10% do PIB para acd@io Pulblica Ja! (ANDES-SN, ANEL, CSP-
Conlutas, Oposicdo de Esquerda da UNE, FENET, EXNSENASEFE, CFESS) 2015.
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contetdo encaminhamentos oposto aos que sdo didemuilos trabalhadores da educacao.
Exemplo disso é a responsabilidade exclusiva dadBsha garantia da educacao publica.
Porém, no novo PNE foi aprovado que a educacaacpipbde ser garantida por parcerias
publico-privadas, ou seja, o Estado financiara wgaacimento de empresas educacionais

com o dinheiro publico, ou seja:

Quando se fala em investimento publico em educagm se aponta para o
investimento em “educacéo publica”’, mas sim em ¢agéo”, em que se incluem,
na perspectiva de investimento publico, os recuedosados na esfera privada,
atrelando e mascarando a destinacdo de 10% dodPéBapeducacédo, pretendidos a
serem atingidos ao final do decénio. O texto do FNEsSidera como investimento
publico a compra de vagas em instituicdes privadasionais ou estrangeiras, em
todos os niveis da educagcdo, por meio dos progragc@s Vvistas a
institucionalizacdo como o Prouni, Pronatec, C&r8em Fronteira ou ainda, a
compra de vagas na educacdo infantil em crechesepm@muas, além de ampliar o
endividamento estudantil através do Fies. O Estadesenta do compromisso de
garantir a universalizacdo do direito a educacdpassa, exclusivamente, ao
processo de regulacéo e controle de resultados (TBOMACIONAL, 2015, p.18).

Atualmente € necessario aplicar hoje 10% do PIBBdasil no financiamento da
educacgdo publica para comecarmos a recuperar aegrdéficit na educagdo brasileira.
Entretanto, no novo PNE, a aplicacdo do valor d& t® PIB podera ser feita até 2024 e
como sabemos ndo sera exclusiva para a educacdioapldu seja, haverd uma grande
defasagem no financiamento educacional.

A partir do PNE (2014) constata-se que as politeadscacionais sao fortemente
influenciadas pelas politicas neoliberais. Essd#iqas educacionais para a formacéo de
professores deixam evidente propostas que buscaan &r movimento dos professores,
através da diminuicdo de investimentos em educagéeercdo da iniciativa privada nessas
politicas.

O PNE 2014-2024 é uma legislacdo que “atende atesegses privatistas do
empresariado da educacédo; aprofunda a precarizdgsidrabalhadores em educacéo; e
promove uma expansao sem adequadas condi¢cdesia ‘dlat educacao o carater de direito
social, garantido constitucionalmente, e privatzaspaco da educacao publica, através das
parcerias publicas-privadas na perspectiva limitatiaxas de escolarizagdo, intensificando a
precarizacdo do ensino” (COMITE NACIONAL, 20156918). Para Frizzo

Essa contradicdo viva do capital pode esgoressada através do reordenamento do
mundo do trabalho das ultimas décadas, pautad® emitras questdes, pela
privatizacdo do setor publico (remetendo para eragfrivada 0s servicos essenciais
da populagdo), producédo de tecnologia para dimimunabalho vivo na producéo
(sendo uma das causas do desemprego estruturatiedasle) e a flexibilizacéo e
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desregulamentacgado dos direitos trabalhistas (a0 @exército de reserva funcional,
os trabalhadores e trabalhadoras aceitam quaisqudi¢cdes de trabalho para, pelo
menos, conseguir ter algum emprego) (2012, 73).

O PIBID enquanto politica para formacao inicialp néi resolver os problemas do
curso de licenciatura. Assim, o que deve ser feitqualificar o curso, dar mais suporte e
subsidios para a formac&o inicial, ao invés derige programas. E necessario incentivar a
pesquisa e a extensdo com bolsas dentro da formacééo projetos paralelos. Para o
governo é mais facil e barato investir em projelogjue qualificar um curso para melhorar a

formacdo de professores. Conforme Puiati que:

N&o podemos naturalizar que as lacunas dos Cuestgenciatura seréo sanadas
ou amenizadas por um programa novo que nao tertecgmdncipal na formagédo
inicial de professores. Ainda que o programa PIEIEa isso, ressaltamos que séo
poucos os licenciandos que participam do prograPm. fim e pelos motivos
sinalizados acima, ressaltamos que o programa Pi&iDimportancia sim para a
formacao inicial de professores. Porém, a baseadesmacédo ainda deve ser o
Curso de Licenciatura (PUIATI, 2014, p.160).

Para o Comité Nacional (2015, p. 9) as politicagcadionais precisam no atual
momento uma reflexdo aprofundada no que se resedisputas de projetos de sociedade “a
correlacéo de forcas politicas possibilitou, acegowe federal, a consolidacédo de um processo
de dominacéo de classe que se concretiza por reeimd legislacdo que retira da educacéo o
sentido de direito social garantido constitucioreite de carater publico e gratuito”.

Atualmente, a sociedade brasileira apresenta-sensoita desigualdade social. Por
isso, existe a necessidade da educacéo publicaogesau papel e fazer o enfrentamento da
posicdo politica e pedagdgica. A universidade e$t&tada das reais necessidades dos
trabalhadores, servindo, cada dia mais, a intesga$eados que estdo utilizando verbas da
universidade publica. Enquanto isso, os alunos dieagdo superior publica passam por
dificuldades, ndo encontrando na universidade espaca refletir e buscar solugdes para

essas questoes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos atuais, a formacéo inicial de professbeeSducacao Fisica vem sofrendo
a interferéncia direta da desvalorizagcédo docerta precarizacdo da formagao inicial. Neste
contexto, evidenciam-se problemas curricularesi@t@ados a dicotomia teoria-pratica, sendo
que esta divisdo, cada vez mais, é reforcada camvas DCNFP e DCNEF. Em resposta a
essa dicotomia séo criadas acbes para possililidaticulacdo entre teoria e pratica, dentre
elas destaca-se o PIBID — “Cultura esportiva dalasc

A partir da andlise de como se desenvolveu o ltrabpedagdgico no PIBID -
“Cultura esportiva da escola” e quais as suas capsdes para a formacado inicial de
professores de Educacdo Fisica, verificou-se quealmalho pedagogico no subprojeto
avancou principalmente no que se refere a aprofimaga realidade escolar e trocas de
experiéncias, se comparado com a formacéo inN@kurso, a relagdo entre teoria e pratica,
do conhecimento tratado na Universidade com adadd Escolar, ndo foi satisfatoria,
ratificando a precariedade da formacdo inicial edudacdo Fisica - Licenciatura no
CEFD/UFSM.

Os relatérios e as entrevistas apontam que o gebprbuscou articular os varios
elementos que sdo fundamentais para uma formaglticpda do futuro trabalhador. Ele
avancou nessa concepcao de formacdo, muitas vedssittindo conhecimentos que
deveriam ser tratados no proprio curriculo da f@éoanicial. O subprojeto se tornou espaco
de grande relevancia para a formacdo em EducagdcaFiPara a formacado inicial, o
subprojeto possibilitou ao aluno estar dentro dalasdesde o inicio do curso, conferindo-lhe
uma formacdo diferenciada e mais qualificada, o g&ée €& proporcionado pela grade
curricular do curso de Educacéo Fisica, no quaté&ge apresenta carater terminalista, uma
vez que o académico vai para a escola somenteiadmab® semestre.

O trabalho pedagogico no PIBID — “Cultura esportiaescola”, nos quatro anos de
sua duracdo, evidenciou bastante relevancia pa@aimacao da realidade escolar pelos
alunos e se caracterizou pelo desenvolvimento idena$, atividades didaticas, producgdes
desportivas e ludicas, producbes artistico-cuburgporoducdes didatico-pedagdgicas,
participagdo em eventos, trabalhos académicos,alted cientificos, grupo de
estudos/reunides.

As principais facilidades encontradas foram o wrdp contato com os alunos e a
escola, troca de experiéncias entre os bolsistgsrtad do trabalho coletivo, e o0 apoio
pedagdgico da professora supervisora e a boa oelagha mesma. Em relacdo as
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dificuldades encontradas pelos alunos no desemwehto do trabalho pedagogico foi a
questdo do planejamento e a sistematizacdo dosUchos® 0s pontos que mais se destacaram.
Como sugestdo de mudanca para melhoria do trapattemyogico foi proposto pelos alunos o
aumento da carga horéaria do grupo de estudos miauigdo da carga horaria das aulas na
escola. Isso podera contribuir para um maior emmbast tedrico, discussdes criticas e
debates, qualificando assim as a¢des do subprojeto.

No que se refere as implicagcbes do trabalho pedagag subprojeto para a formacéo
inicial em Educacédo Fisica no CEFD/UFSM, constagjue ele ndo repercutiu diretamente
no curso de Educacado Fisica pela falta de artidalagacdes do subprojeto PIBID com o
PPC, tendo repercussdo apenas na formacao inioml atbnos que participaram do
subprojeto. O subprojeto contribuiu de forma sigatfiva para a aproximacao da realidade
escolar, com o conhecimento concreto deste contegtodo essa vivéncia e experiéncia
diferenciada. Assim, constituiu-se como espaco ipaddificado que os estagios curriculares
e as praticas de ensino.

O trabalho pedagdgico foi significativo para osnakl participantes, pois ele
proporcionou o conhecimento do funcionamento eohlpmatizacdo da realidade escolar, a
partir do envolvimento com os professores, os pais alunos no longo periodo de contato,
bem como proporcionou o conhecimento sobre plarejtore sistematizacdo dos contetdos
e a socializagdo do conhecimento. O par dialétibtivo/avaliagdo do subprojeto foi
alcancado de forma satisfatéria. O trabalho peglagdo subprojeto € mais qualificado que
0S estagios e as praticas de ensino. Entretardaepércutiu diretamente na formacéo inicial
pela falta de articulagdo com o curso.

Constatou-se que o PIBID — “Cultura esportiva daoks$ enquanto politica
educacional € uma acdo compensatoria que acabapeselo lacunas da formacéo inicial de
professores de Educacéo Fisica. Além de ser utitcpale adesao individual, prépria da
politica neoliberal, que prejudica e desmobilizdesccoletivas desqualificando a formacao de
professores, reproduzindo, com isso, a concepcatratbalhador que o mercado exige,
individualista e competitivo para a empregabilidade

Com isso, identifica-se a relacdo do Estado na dl@gdo dessas politicas
educacionais. O Estado investe nessa ideia dogapnag de incentivo a formacdo de
professores e programas voltados para a EducacdicaBa universidade, ao invés de criar
politicas de Estado.

Além disso, a relacdo do PIBID com as politicascadionais apresenta contradicées, uma

vez que se inverteu completamente a logica, pBilBID é o tipo de politica educacional que
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estabelece: para qualificar a formacdo de professdmecessario o investimento nesse tipo
de programa. O problema ndo é o trabalho pedagalgicBIBID — “Cultura esportiva da
escola”, e sim, enquanto politica para a formagémal a qual deixa a desejar, pois uma
politica deveria atender a todos os académicogniay subprojeto € destinado apenas para
um numero restrito de académicos de Educacdo FiBmde-se afirmar também que a
implantagcdo de politicas “paliativas” por parte gaverno, pois pagar bolsas a poucos
académicos tem custo menor do que fazer investosentiores na qualidade da formacao
inicial para assim contemplar a todos. O PIBID emjo politica educacional acaba se
tornando a forma mais concreta da eliminacdo/magéate ao nado atingir todos os
académicos da formagéo inicial.

Conclui-se que ndo ha uma preocupacéao real coralalade do ensino oferecido aos
académicos em formacéo inicial. Enquanto politiceoliberal o PIBID instiga o
individualismo entre alunos, professores, escolamigersidades, jA que se trata de um
processo de seletivo através de editais, ndo gadard participa¢cdo no Programa de todos os
académicos. Assim provoca um enfraquecimento deshedos com o intuito de impedir
uma reacao coletiva, sendo a busca de melhores¢besdpara insercdo no mundo do
trabalho acirrada pela responsabilizacao do indivela competicdo na educacdo. Observa-se
que as politicas educacionais vao além do entemdlimee uma intervengdo do governo na
resolucdo de um problema da educacéo, elas tambi@m elacionadas a manutencao do
poder.

Buscou-se neste estudo apontar as contradice#Btld &, com isso contrapor-se a
l6gica de investimento de dinheiro publico em tngtdes privadas de ensino, o qual tem
acelerado a mercantilizacdo da educacdo. O estrgfmorpionou uma leitura critica da
propria experiéncia no PIBID, apontou as acdes quaedificam e devem permanecer, as
limitacGes e as propostas de mudancas para o Ri&iBcar. Dentre as possibilidades sugere-
se sua articulacdo com a formacao inicial, sendezaima normativa da LDB que tornasse
obrigatorio todos os cursos de licenciaturas airzeher Além disso, outro ponto ja levantado
no CEFD dos 4 subprojetos, esta a iniciativa encdyuarticular os 4 niveis de ensino.

A partir do entendimento do trabalho pedagogicdPi®iD — “Cultura esportiva da
escola” e as repercussdes para a formacao inieighrafessores de Educacdo Fisica do
CEFD/UFSM, buscou-se fazer uma avaliacdo dessticpoBducacional para a formacao
inicial de professores. Espera-se que esta pegopssa contribuir para o proximo periodo de

existéncia do PIBID.
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Apéndice 1 - Roteiro da entrevista.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevista Semiestruturada

Bloco 1.Dados de identificacao

1. Nome:

2.Qual é a sua formacao?

3. Trabalha como professor (a)? Ha quanto tempo?

4. Ano e tempo de participagao no subprojeto “Culasjgortiva da escola”?

Bloco 2:Compreenséo dos participantes quanto ao trabattagpgico no subprojeto

1. O que levou vocé a procurar o subprojeto?

2. Descreva como aconteciam 0s grupos de estudosiesu Qual a relacdo entre

coordenador, colegas e equipe diretiva da escola?

3.Qual o embasamento tedrico e metodologico estudaalgsupo de estudos do subprojel

4. Descreva como se dava o planejamento/quais @si@sippara planejar?

5. Como aconteciam as intervenc¢des na escola?

6. Como se deu a relacéo entre teoria e pratica?

0?
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7. Quais as principais dificuldades que vocé encontmplanejamento e desenvolvimel
do seu trabalho pedagdgico?

8. Quais as principais facilidades que vocé encommplanejamento e desenvolvimento

seu trabalho pedagdgico?

9. Como vocé descreveria o seu trabalho pedagogisalmarojeto?

Bloco 3. Implicacdes do trabalho pedagdgico no PIBID - tGwa esportiva da escola” pa

a formacéo inicial.

1. De que modo as vivéncias e experiéncias no swdipragfletiram na sua formacao inicia

2.Na sua opinido, as experiéncias do trabalho pedamdg subprojeto se diferiram d

praticas de ensino e dos estagios curricularesfuBéorma?

3. Qual a relagéo entre os subsidios da formaca@limao subprojeto para trabalhar com
EF?

4. Como vocé estabelece a relacdo da categoria aiigtaliacdo do subprojeto?

5. Quais as limitagdes do subprojeto para a formagami?

6. Quais as possiveis mudancas que contribuiriam ganalhoria do trabalho pedagdgi

no subprojeto?

7. Como vocé percebe as bolsas que sao oferecidasad&micos?

nto

do

1?

8. Quais as implicacbes do trabalho pedagdgico norejgip para a formacéo inicial (
professores de EF no CEFD/UFSM?

je

9. Como vocé percebe o PIBID — “Cultura esportiva da&ol®” enquanto politic

educacional?

D
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Apéndice 2 - Termo de Consentimento Livre e Esclac&lo.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA @@’o
CENTRO DE EDUCAGAO FISICA E DESPORTOS | ¢ kY
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGCAO |
FiSICA ¢ ¢ %COO&?
~ L K22
CURSO DE MESTRADO EM EDUCAGAO FiSICA e g 0%

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Mestranda: Daiane Dalla Nora
Orientador: Joado Francisco Magno Ribas
Titulo da pesquisa:O trabalho pedagogico no PIBID - “Cultura esportida escola” e suas

repercussdes para a formacao inicial em Educa¢c&chi

Vocé esta sendo convidado (a) a participar destel@sujo objetivo éAnalisar o
trabalho pedagdgico no PIBID - “Cultura esportiva éscola” e suas repercussdes para a
formacéo inicial de professores de Educacéo FisicaCEFD/UFSM Vocé foi selecionado
(a) em funcao da sua aproximacao com o tema ddogstr participado do subprojeto e, ser
aluno do Curso de Mestrado do Programa de Pés-@gaduem Educacdo Fisica. Sua
participagdo ndo €é obrigatoria.

Sua participacdo nesta pesquisa consistird emeciascrever o trabalho pedagogico
realizado no subprojeto e, as implicacbes do tn@bgledagogico no PIBID - “Cultura
esportiva da escola” para a formacao inicial. $gilzada uma entrevista semiestruturada
como instrumento para a coleta de informacdes.

Riscos: no decorrer das atividades o participaotea sentir algum constrangimento
podendo, portanto, a qualquer momento desistiotidorar com a pesquisa.

Beneficios: Conhecer como se desenvolve o tralgbagdgico no PIBID - “Cultura
esportiva da escola” e quais as repercussdes p@mamacdo inicial de professores de
Educacéo Fisica do CEFD/UFSM.

Sua identidade sera preservada e os dados obtidwgsada entrevista serdo usados
exclusivamente para finalidades académicas. Ossdset@o analisados em confronto com o
referencial tedrico que d& suporte cientifico agpes. O trabalho resultante dessa
investigagdo tera circulacdo e eventual publicagfo veiculos da esfera académica e

cientifica, sem qualquer vinculo comercial.
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Todas as informacdes estardo armazenadas juntoupo @Ge Pesquisa em Lazer e
Formacgao de Professores — GPELF do CEFD/UFSM,exgonsabilidade do Prof. Dr. Jodo
Francisco Magno Ribas (ribasjfm@hotmail.com e(&3) 9972-8862), sala 2047, do prédio
51, Centro de Educacéo Fisica e Desportos da URSAP (97.105-900).Antecipadamente

agradecemos sua colaboragéo.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Eu ciente das informacbes

descritas acima e, tendo sido esclarecido (a) dest@ges referentes a pesquisa, concordo em

participar livremente do estudo.

Assinatura:

Santa Matria, de de 2014.

Prof. Dr. Jodo Francisco Magno Ribas Daiane Dalla Nora
Professor responsével Mestranasponsavel
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Apéndice 3 - Declaragao de Consentimento.

\)cac,éo Ffs,'o

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA & N
4 ‘ %
CENTRO DE EDUCACAO FISICA E DESPORTOS Y
o 2
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO eO(/Og
i 2%’67 «
FISICA %6 fogora) 00 5

CURSO DE MESTRADO EM EDUCACAO FiSICA

DECLARACADE CONSENTIMENTO

Mestranda: Daiane Dalla Nora
Orientador: Joao Francisco Magno Ribas
Titulo da pesquisa:O trabalho pedagdgico no PIBID - “Cultura esportilzaescola” e suas

repercussdes para a formacao inicial em EducagémaFi

Eu , li a transcricdo

da minha entrevista e, ciente das informacfesdréms, concordo em participar livremente
do estudo. Sendo a minha identidade preservada dados obtidos através da entrevista
semiestruturada usados exclusivamente para finglddaacadémicas. Tendo o trabalho

resultante dessa investigacdo circulacdo e evergublicacdo na esfera académica e

cientifica, sem qualquer vinculo comercial.

Assinatura:

Santa Matria, de de 2014.

Prof. Dr. Jodo Francisco Magno Ribas Daiane Dalla Nora
Professor responsavel Mestrandasponsavel



